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Delimitari conceptuale

Desi apare ca ideal educational al scolii
romanesti, ,,autonomia este un subiect putin dezbatut
in literatura de specialitate. Mai mult, exista dictionare
care nu explica deloc acest concept (vezi Dictionarul
limbii romane pentru elevi). Termenul isi are originea
indoudcuvinte grecesti: autos=1nsusisinomos=Ilege.”
Conform DEX, prin autonomie se intelege dreptul
unui stat, al unei regiuni, al unei nationalitati sau a
unei minoritati nationale) de a se administra singur in
cadrul unui stat condus de o putere centrala, situatie
a celui care nu depinde de nimeni, care are deplina
libertate in actiunile sale (DEX, 1975, p. 120).

Din perspectiva lui P.P. Neveanu autonomia
este modalitate de a fi a unui organism, persoana
(sisteme in general) care functioneaza independent,
se determind pe baza propriei sale structuri, a legilor
sale interne. In viziunea Kantiana, conform aceluiasi
autor, autonomia reprezinta /ibertatea omului care,
prin efortul propriilor sale reflexii, isi da siesi principii
de actiune. In psihologia contemporand autonomia
are sens apropiat de cel de autodeterminare, mijlocita
prin reglaj constient. (P. P. Neveanu, 1978, p. 96).

Definitia datd autonomiei de psihologii R.
Doron si F. Parot sustine si detaliaza pe cea a lui P.P.
Neveanu; dupa acestia autonomia este procesul prin
care un om sau un grup de oameni dobdandeste sau
determina prin el insusi propriile reguli de conduita.
Capacitatea de autonomie rezulta din interiorizarea
regulilor si valorilor care urmeaza unui proces de
negociere personald cu diferite sisteme normative de
interdependenta si constrangere sociala (R. Doron,
F. Parot, 1999, p. 105). Psihologia genetica a folosit
aceastd notiune In studiul vointei si al judecatii
morale. Jean Piaget a ardtat cd, iIn comportamentul
fata de celalalt, copilul trece de la 0 morala eteronoma

§10|199

(cand regulile de conduita si de evaluare morala
sunt impuse de celalalt si 1i sunt date fara o evaluare
morald rationald - pot contine interesele egocentrice
ale adultului) la o morala autonoma a carei constituire
necesitd integrarea reciprocitdtii relatiilor intre
indivizii recunoscuti prin particularitatea lor proprie,
dar egali sub raport formal.

In perspectiva unei analize psiho-dinamice,
continud autorii citati anterior, cucerirea autonomiei
este corelatd cu construirea identitdtii in timpul
adolescentei.

O alta definitie vine din sfera filozofiei.
In acest caz autonomia este pusd in legiturd cu
eteronomia, ambii termeni desemnand situatia
unei persoane, a unei colectivitati umane, a unei
discipline stiintifice care se supune numai normelor
emanate de la ele insele, care dispun libere de
propria lor vointa, precum §i situatia unei persoane,
colectivitati, discipline stiintifice care se supune
unor legi, conditii, influente din afara din afara
lor (eteronomia). Atat autonomia cdt §i eteronomia
trebuie privite in interdependenta, fiind relative §i
in acelasi timp corelative, orice fenomen care este
conditionat si dinauntru si din afara lui este simultan
autonom §i eteronom. Singura entitate care se bucura
de autonomie absoluta este materia (realitatea
obiectiva) care nu cunoaste determinare externd
ei. Absolutizarea autonomiei duce la autonomism,
reprezentare unilaterala si idealista a relatiei dintre
constiinta si existenta in sensul izolarii constiintei pe
temeiul sau existential, social.

Absolutizarea eteronomiei  duce  la
eteronomism, nesocotirea caracterului  specific
a constiintei sociale si a formelor ei, esentei si
legitatilor proprii, interne ale acestora (Dictionar de
filozofie, 1978, p. 55).

Din perspectiva pedagogicd, autonomia
este definitd ca obiectiv general al educatiei si
instructiei, termen sinonim cu cei de emancipare
si autodeterminare. Prin autonomie i se acorda
subiectului posibilitatea de a-si realiza si construi
universul independent, in cadrul legilor morale de
baza (N. Schaub, K.G. Zenke, 2001, p. 27). Tot prin
autonomie se mai intelege statuarea pedagogiei ca
disciplind stiintificd de sine statatoare, eliberatd de
teologie, filozofie sau de pedagogia normativi. In
cadrul stiintelor educatiei notiunea este limitativa
(idem).

Avand in vedere aceste definitii, Tn continuare
vom folosi termenul de autonomie cu sensul de
situatie a unui subiect care dispune liber de propria



vointd, care are posibilitatea de a-si realiza si
construi universul independent, in cadrul legilor
morale de baza. Consideram ca aceastd definitie se
poate adapta mai usor situatiilor concrete care apar in
cadrul procesul de invatdmant.

Termeni  corelativi
autonomie

Dupa cum observau autorii Dictionarului de
pedagogie, in cadrul stiintelor educatiei notiunea de
autonomie este limitativd. Cele mai multe discutii
pe aceastd temd fac referire la relatia libertate-
autoritate. Una dintre cele mai mari probleme
ale educatiei este de a impdca, sub o constrdngere
legitima, supunerea cu posibilitatea de a se servi de
libertatea sa (I. Kant, 1992, p. 24). Intr-o discutie
purtatd in paginile Revistei de pedagogie de mai
multi pedagogi romani, Emil Paun observd ca,
adesea, raportul libertate-autoritate in educatie a fost
gandit 1n termeni disjunctivi si antinomici: libertatea
se opune autorititii. In realitate, este de parere
autorul amintit, este vorba despre o pseudo-opozitie,
intretinuta de puncte de plecare diferite in vreme ce
adeptii educatiei autoritare pornesc de la analiza
realitatii sociale si a cerintelor impuse de aceasta
procesului educational, adeptii educatiei libere
invoca particularitatile si caracteristicile naturii
umane ca izvor al activitatii educative (Emil Paun,
1991, p. 47). Privite astfel, libertatea si autoritatea
par doua situatii irevocabile in sfera educatiei. Totusi,
ele nu au decét o existenta teoreticd in aceastd forma,
deoarece practica le-a infirmat. Toate experientele
care s-au intemeiat exclusiv pe una dintre ele au
esuat. Omul in general si copilul, in particular, sunt
fiinte active in procesul de educatie si de socializare,
ceea ce face ca atat autoturismul (inteles ca extrema a
autoritatii), cat si liberalismul (ca extrema a libertatii)
sa contravina naturii fiintei umane.

Omul, prin natura sa, cere, in acelasi timp
un minimum de repere care sa-1 orienteze $i sa-i
dirijjeze actiunile, dar si un minimum de autonomie
si initiativd. Libertatea si autoritatea nu au sens
decat prin raportare una la cealaltd. Autoritatea
nu se opune si nu stanjeneste natura si dezvoltarea
psihica a copilului (cum lasa a se intelege pedagogia
non-directivistd care sustine libertatea absolutd in
educatie), ci, In conditii rationale o stimuleaza.

Deci, problema care se pune nu este de a
elimina autoritatea din educatie in favoarea unei
libertati iluzorii si ineficiente sub raport formativ,
ci gasirea unor modalitati optime de exprimare a
autoritatii si de corelare a ei cu autonomia.

conceptului  de
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Un alt concept vehiculat impreuna cu acela de
autonomie esteidentitate. Din perspectivapsihologiei
dinamice dobandirea autonomiei este corelatd cu
construirea identitatii in timpul adolescentei. Din
punct de vedere filosofic, identitatea este proprietatea
unui obiect de a fi si de a ramane cel putin un anumit
timp ceea ce este, calitatea de a-si pastra un anumit
timp caracterele fundamentale. Identitatea nu poate
fi rupta de deosebire, deoarece identificand un lucru
il deosebim de toate celelalte (Dictionar de filozofie,
1978, p. 341). Pedagogia preia aceastd definitie si o
concretizeaza, identitatea fiind convingerea interioara
a subiectului ca in orice situatie si momente de viata,
precum §i in orice orientari din lumea exterioarad,
ramane aceeasi persoand. Conditiile esentiale
pentru dezvoltarea identitatii sunt procesele fizice,
cognitive si emotionale ale copilului in crestere in
mediul social. Tot identitate este si constiinta ca eu
sunt eu in cercul celorlalti (N. Schaub, K.G. Zenke,
2001, p. 129). Identitatea rezultd in urma diferentierii
de ceilalti doveditd prin felul interactiunii subiect-
mediu socio-emotional.

Cautarea identitatii este un proces indelungat
care incepe 1in perioada adolescentei. Acest
proces afecteazd si este afectat de felul in care
aratd un adolescent, de felul in care gandeste, de
interactiunile care se stabilesc intre el si persoanele
care-i influenteaza viata. Intrebarea principald care
deconspird cautarea identitatii este Cine sunt eu?
Cu cat raspunsul la aceasta intrebare este mai clar
conturat, cu atat gradul de autonomie este mai ridicat.

Un alt termen amintit atunci cand se vorbeste
despre autonomie este acela de responsabilitate.
J. Davis (1999) aduce in discutie autonomia si
responsabilitatea elevului pentru propria formare.
Mesajul care le este transmis elevilor de catre
profesori este acela al necesitatii asumarii rdspundertij
pentru propria formare, iar sarcinile de lucru sunt
astfel create incat sa puna in practica acest mesaj.
Cu toate acestea, rezultatele la evaluarile externe
care se fac sunt un indicator al performantei scolii
sau al profesorului si mai putin al elevului. Autorul
vede o contradictie Intre ceea ce elevii sunt incurajati
sa faca (pe de o parte). J. Davis face referire la
sistemul britanic de Invatdmant si la Curriculum-ul
National din aceastd tard, care este atat de riguros|
incat prescrie nu doar ceea ce trebuie facut, ci si cand
trebuie facut si chiar cum trebuie facut. De asemenea,
evaludrile externe (singurele ale caror rezultate sunt
luate in considerare) sunt plasate periodic si sunt
foarte stricte, incat nu ofera a doua sansa celor care
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au ratat-o pe prima.

In aceste conditii se pune problema care este
ostul Incurajdrii autonomiei si a responsabilitatii
elevului pentru propria formare, atat timp cat este
evaluat dupa standarde impuse din exterior $i numai
aceste rezultate conteaza in evolutia sa viitoare.
Deci,autonomiacoreleazacuresponsabilitatea
si ambele caracteristici contribuie la formarea
individului.

Acestea sunt principalele concepte care
ot fi puse in corelatie cu acela de autonomie. Se
pune problema in ce masura libertatea, identitatea,
responsabilitatea, autoritatea coreleaza cu autonomia
in sfera educatiel pentru a contribui la formarea
elevului ca viitor adult.

Responsabilitatea didactica

Responsabilitatea didacticd este una dintre
sarcinile morale ale profesorului si probabil cea
mai importantd dintre acestea. Responsabilitatea
coreleaza cu luarea de decizii. Cand o persoana,
din diferite motive nu are posibilitatea de a alege,
atunci nu se poate spune ca acea persoand are vreo
responsabilitate. De multe ori libertatea de a alege
este subestimatd. Existd situatii care aparent nu
permit decat o singura decizie, dar, in realitate
existd mai multe posibilitati care insa, s-ar putea sa
aibd consecinte negative asupra persoanei. Evident,
in cazul in care profesorul dispune de suficienta
autonomie el are mai multd libertate sd decida
dacd solutia pe care o adopta este cea mai bund;
altfel spus, autonomia este foarte strans legatd de
responsabilitate.

Luarea unei decizii presupune alegerea intre
doud sau mai multe valori opuse (valori care nu
pot fi satisfacute in acelasi timp), ceea ce cere din
partea profesorului capacitatea de a distinge clar
intre enunturi descriptive, judecati de valoare si
cunostintele necesare fiecdrui tip de enunt, ceea ce
nu este atat de usor pe cat pare.

Cercetarile asupra responsabilitdtii au scos la
iveald urmatoarele concluzii:

a. Sunt foarte putine cercetari empirice in
domeniul actiunii responsabile in scoald;

b. Pe parcursul formarii lor profesorii, de cele
mai multe ori nu invatd cum sa foloseasca efectiv
responsabilitatea didactica;

c. Adesea profesorii
responsabilitati si la valori;

d. Adesea profesorii au impresia ca actiuni
care implicd responsabilitate, precum acordarea
de sprijin suplimentar unor elevi, duc la scaderea

nu se gandesc la
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randamentului  procesulut de predare-invatare
la nivelul intregii clase. Asa se explicd de ce
responsabilitatea si randamentul scolar sunt, in
general tratate separat (T. Nuslu, T. Postlethwaite,
1986, p. 6048)

e. Dupa parerea autorilor mentionati anterior,
pentru a deveni responsabil un profesor trebuie sa
indeplineasca o serie de calitati:

1. Competenta morala este necesara, dar nu
st suficienta pentru ca un profesor sa fie responsabil.
Un nivel Tnalt al competentei morale nu garanteaza
actiunile responsabile. Comportamentul in general
nu este determinat doar de judecdtile morale, ci si de
context, de scopurile urmadrite sau de dispozitiile celor
aflati Intr-o anumita situatie. De aceea competenta
morald (care implicd doar spiritul dreptatii) nu este
suficientd pentru ca cel care o poseda (profesorul) sa
fie responsabil.

2. Grija pentru copil trebuie sa fie
preocuparea majord a tuturor profesorilor. Aceasta
nu Inseamna ca profesorul acceptd neconditionat
tot ceea ce face copilul. Dimpotriva inseamna
acceptarea neconditionata a copilului ca persoana, ca
individ autonom. Aceasta calitate a profesorului are
doud dimensiuni: pentru prezentul si pentru viitorul
copilului. Acestea implica din partea profesorului
un efort constient de a fi cu copilul, de a-l intelege
st de a tine cont cd un copil este diferit de un adult,
imposibile in absenta empatiei, a cunostintelor de
psihologie a varstelor si psithologia copilului.

Grija pentru copil inseamnd luarea unor
decizii in numele copilului pe baza unor cunostinte
pe care copilul s-ar putea sa nu le aibd. Aceasta
competenta poate fi Invatata.

3. Abilitatea de a discerne intre valori. Mai
multe studii au aratat ca profesorii nu sunt preocupati
de valorile lor, ceea ce poate fi corectat prin procesul
de formare a profesorilor. Exemplul clasic pentru
a descoperi care sunt valorile pe care le prefera
profesorii este de a le cere sa enumere primele trei
obiecte pe care le-ar lua cu ei pe o insula pustie si sa-
si justifice alegerea pe baza unor principii universal
valabile. In cazul in care valorile alese nu sunt in
concordantd cu aceste principii profesorilor li se cere
sa 1s1 restructureze sistemul de valori in concordanta
cunormele morale acceptate de majoritatea oamenilor
(idem, 6. 6052).

S-a pus problema, plecand de la aceste
calitati, in ce masurd profesorul responsabil este si
un profesor eficient. Conform unei superstitii care
se pretinde stiintifica, moralitatea in-hiba eficienta.



Aceasta ar fi valabila mai ales in cazul profesorilor
care se confruntd zilnic cu un complex de probleme.
Conform superstitiei amintite profesorul eficient
este profesorul dur, care ia decizii de unul singur,
care conduce clasa fard a tine cont de dreptate,
adevar singur, care conduce clasa fard a tine cont
de dreptate, adevar sau parerile celorlalti. Cu toate
acestea au aratat ca adevaratii profesori de succes
sunt cei care se preocupi de ceea ce simt elevii lor. In
acest sens se poate vorbi despre complementaritate
intre responsabilitate si eficienta.

Dimensiunea interculturald in educatie -
sursa de autonomie

Dupa cum am incercat sa aratam si pana
acum, scoala nu este doar un loc de instruire, de
achizitie a cunostintelor, este si un spatiu de viatd side
experientd, de solidaritate si de acceptare reciproca.
Intreg invatimantul este un proces de comunicare ce
depinde de calitatea relatiilor pedagogice.

Incercand si dea un raspuns la intrebarea De
ce exista scoala? C. Liesse observa: Ca sa permita
copiilor sa creascd, sd-si dezvolte spiritul, sufletul
si corpul, 1n alte cuvinte, inteligenta, sensibilitatea
si creativitatea. La ce fel de societate ar trebui sd ne
aduca aceastd dezvoltare a fiecaruia? La o societate
mai dreapta sau mai dura? Prin definitie, o societate
inseamna bdrbati si femel care trdiesc impreund, mai
mult sau mai putin in armonie. Insa, pentru fiecare
copil sa poatd sd-si ocupe progresiv locul in societate
si sa poatd deveni un cetdtean activ, pentru ca toti
copiil sd poatd trai impreuna este esential sa invete
inainte sa traiascd impreuna.

Scoala are, deci, o dubld misiune:

1. Sa permitd fiecaruia sa creascd, sa-si
dezvolte spiritul, sufletul, corpul si inima;

2. Sa permitd copiilor sa invete sa trdiasca
unii cu altii, cu persoane diferite (C. Liesse, 2000)

Laprima vedere cele doua aspecte ale misiunii
scolii par contradictorii: dezvoltarea individualitatii,
in plinatatea sasi trdirea Tmpreuna cu ceilalti. Ce
inseamna sa Tnveti sa fii tu insuti si Tn acelasi timp sa
inveti sa traiesti cu ceilalti? Solutia acestei probleme
este educatia interculturala. Numai prin intermediul
acestel dimensiuni a educatiei putem intelege si
accepta ca suntem diferiti, dar aceasta nu inseamna
ca unul este mai bun decat celalalt.

Experienta interculturald din scoald este
animata de o dubla actiune: receptarea si impartirea.
De receptare sunt legate climatul clasei si al scolii,
calitatea primirii mesajului, modul in care elevii
beneficiaza ei insisi de drepturile pe care sunt invitati
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sa le respecte in cazul celorlalti, solidaritatea pe care
el o percep si de care beneficiaza, posibilitatea lor
de expunere. Este important ca toti elevii, indiferent
de diferentele dintre ei, sa poata sd impartaseasca
aceeasl experienta si sa se simtd in mod egal acceptati
(pentru cd numai asa vor ajunge sad-1 accepte pe
ceilalti). Impartirii 7i apartin toate materializarile
solidaritdtii in cadrul clasei si In exterior. Acestea
merg de la ascultarea celuilalt, pand la colaborarea
si Tmpartirea componentelor, la recunoasterea si la
apdrarea drepturilor celuilalt, ca si la ajutorul reciproc
(P. Dasen, C. Perregaux, M. Rey, 1999, p. 185).

Dar cum se ajunge de la solidaritate la
autonomie? Puntea de legatura este interculturalitatea.
Autonomia nu insemna afirmarea zgomotoasd
a sinelui. Ea inseamna aptitudinea interioara a
individului de a cauta un sens vietii sale. Orice
societate depinde, atdt in ceea ce priveste existenta
cdt si dezvoltarea sade un echilibru intre afirmarea
de sine a individului si interesul colectiv. Realizarea
acestui echilibru duce la o cunostinta crescuta a
libertatii interioare si constituie baza unui sentiment
de identitate §i de respect de sine, de respect al
celuilalt” (B. Bettelheim apud C. Liesse, 2000).
Autonomia nu inseamna sa fit dependent de altii,
dar nici sa fii independent si sa te descurci fard ei.
Autonomia este deci capacitatea de a deveni tu insuti
in interactiune cu ceilalti.

Autonomia si interculturalitatea sunt strans
legate. Nu pot sa ma deschid celorlalti decat in masura
in care am eu insumi sentimentul de a fi un individ
unic. Sau invers, In masura in care pot Intretine
relatii pozitive si binevoitoare cu ceilalti pot trdi
sentimentul propriei mele identitdti. Daca venim din
culturi diferite bogatia poate fi enorma. Autonomia
permite integrarea intr-o societate multiculturala.

Dimensiunea interculturald in educatie este
un drum care favorizeaza acest sentiment, de a fi 1
realitatea cotidiand o individualitate care nu inseamnd
cu nimeni $i cu nimic. Aceastd securitate interioard
permite recunoasterea celuilalt unic s1 favorizeaza
dorinta de cunoastere de intelegere si de comunicare.

In acest context rolul profesorului este de a
favoriza dezvoltarea persoanei si, In acelasi timp,
favorizarea relatiilor constructive in grup, deci
construirea autonomiei elevului. Acesta este un ideal
greu de atins in conditiile in care formarea cadrelo
didactice din perspectiva interculturald lasa de dorit.
Profesorii implicati in educatia interculturald a
trebui sa fie atenti la urmatoarele indatoriri:

— Sa asigure o gestionare democratica
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clasei sau a scolii pentru a permite fiecdruia sd se
exprime, sa dezbata, sa tina cont de altul, sa-si asume
esponsabilitati;

— Sa dea rand pe rand fiecarui elev sansa de
a experimenta diferite roluri, inclusiv cel de animator
sau lider, de a lua la cunostintd de diferite forme
de conducere, de a percepe si a analiza relatiile de
utere din grup, institutie sau societate, de a depista
abuzurile si de a lua act de ele.
— Sa supravegheze calitatea interactiunilor
dintre elevi, gradul de participare al elevilor la
interactiuni depinde de prestigiul pe care-1 au in grup;
prestigiul lor depinde de situatia socio-economica, de
etnie, de limba, de competentele fizice, de rezultatele
scolare. Organizarea unui invatdmant care sa suscite
invatarea cooperativa ara sigura exercitarea optima a
prestigiului si ar conduce la reducerea inegalitatilor
instituite in scoala.

— Sa stapaneasca fenomenele de violenta;
tinerii care au tendinte de autoritate trebuie tratati
cu intelegere si pusi In situatia de a colabora in
diferite imprejurari cu cei catre care isi exercitd ura
si violenta.

— Sa asigure deschiderea grupului spre
exterior si sa favorizeze o atitudine cu membri altor
grupuri, mai apropiati sau mai indepartati (Constantin
Cucos, 2000, p. 203).

In concluzie se poate spune cid formarea
autonomiei elevului din perspectiva interculturald
se face prin educatia pentru respectul celuilalt.
Autonomia inseamnd a gandi si a actiona prin sine
insusi, tinand cont permanent de existenta celorlalti.
Numai prin manifestarea autonomiei se poate ajunge
la solidaritate, singurul drum de urmat ca oamenii sa
nu se mai lupte intre ele, sa nu se mai umileasca, sa
nu mai aiba dorinta de dominare unul asupra celuilalt.

Construirea autonomiei unui individ nu este
o problema usoara, mai ales dacd ea trebuie sd se
intample in mediul scolar. Una dintre cele mai mari
probleme ale educatiei este de a impdaca sub o forma
legitima, supunerea cu posibilitatea de a se servi de
libertatea sa. Caci constrangerea este necesara. Dar
cum sa fie cultivata libertatea prin constrangere?
Se intreba Kant in tratatul de pedagogie. Acesta este
paradoxul educatiei formale ce se practicd in orice
scoald: construirea autonomiei elevului, in conditiile
supunerii la autoritatea scolii, care la randul sdu se
supune normelor societatii.

In aceste conditii un rol deosebit de important
i1 revine profesorului. Dincolo de specializarea sa
tehnic-stiintificd, el are responsabilitatea de a-si
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exercita autoritatea astfel Incat sa contribuie la
sporirea gradului de autonomie a elevului. Munca
sa devine cu atat mai dificila cu cat elevii Tnainteaza
in varsta. Cand acestia din urma ajung in perioada
adolescentei cadrul didactic are posibilitatea de a-si
demonstra maiestria In a-si exercita autoritatea in
sensul construirii autonomiei elevilor sai.
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tudiu de caz

comparativ
pentru identificarea
nevoilor de formare
la nivelul judetului
valcea pentru anul
scolar 2023/2024

Prof. Valeria SANDRU-profesor metodist
Casa Corpului Didactic Valcea

Casa Corpului Didactic este centru de resurse
de inovatie si de expertizd In formarea continud a
personalului didactic, a managerilor educationali, a
personalului didactic auxiliar si un centru de initiere
si organizare de activitatii stiintifice, metodice si
culturale , in concordantd cu interesele si nevoile
individuale de dezvoltare personala si profesionala.

Analiza  mediului  organizational este
necesard pentru a fi identificate aspectele pozitive
si cele care necesita imbunatatiri la nivelul Casa
Corpului Didactic Valcea si pentru a oferi solutii in
vederea dezvoltarii capacitatii administrative care sa
permita implementarea strategiilor si a unei structuri
organizatorice eficiente si eficace. Mediul intern
si extern au un efect important asupra activitatii
institutiei, influenta lor putand determina actiuni si
atitudini de natura sa fluidizeze ori sd ingreuneze atat
activitatile curente cat, si cele neprevazute.

Oferta de programe de formare continua a
Casei Corpului Didactic Valcea pentru anul scolar
2022-2023 a fost elaboratd pe baza diagnozei
mediului intern / extern si a nevoilor educationale
si de formare continud a cadrelor didactice din
judetul Valcea. In realizarea diagnozei privind
nevoile de dezvoltare profesionald a personalului din
invatamantul preuniversitar valcean sunt prelucrate
date furnizate din mai multe surse de documentare.
In acest sens, s-au avut in vedere atit nevoile de
formare identificate la nivelul fiecarei scoli de catre
responsabilii cu dezvoltarea profesionala si evolutia
in cariera didactica in colaborare cu directorii
unitatilor de Tnvatdmant, cat si nevoile identificate
de inspectorii de specialitate, in timpul inspectiilor
scolare, precum si de cdtre profesorii metodisti ai
Casei Corpului Didactic Valcea, cu ocazia efectuarii
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activitatilor de monitorizare a impactului participarii
cadrelor didactice din judetul Valcea la activitati de
formare continua.

La nivelul Casei Corpului Didactic Valcea,
realizarea analizei de nevoi de formare din teritoriu
s-a efectuat, in mod curent, pe parcursul intregului an
scolar, prin:

a ) Aplicare de chestionare in teritoriu:

e Aplicarea chestionarelor la nivelul mana-
gementului unitatilor de Invatdmant din judetul Val-
cea, cu sprijinul Inspectoratului Scolar Judetean Val-
cea, la inceputul anului scolar 2022-2023;

e Aplicarea chestionarelor pe categorii de
personal, prin implicarea responsabililor cu dezvol-
tarea profesionald si evolutia in cariera didacticd de
la nivelul unitétilor de invatamant;

e Aplicarea chestionarelor de satisfactie
participantilor la programele de formare oferite de
Casa Corpului Didactic Valcea;

e Completarea chestionarelor online postate
pe site-ul Casei Corpului Didactic Valcea,;

b ) Analiza informatiilor obtinute in urmd-
toarele contexte:

ein cadrul consfituirilor cu directorii de
unitdti de invatdmant din sistemul educational (in-
spectori scolari, metodisti ai ISJ, responsabili de arii
curriculare / cercuri pedagogice);

e Pe baza solicitarilor de formare din partea
unor grupuri tinta structurate, a cadrelor didactice;

e In urma discutiilor cu inspectorii scolari de
specialitate si cu responsabilii cu dezvoltarea profesi-
onala si evolutia in cariera didactica din scoli;

e Prin participarea profesorilor metodisti la
Cercurile Pedagogice, organizate in anul scolar 2021-
2022, al cadrelor didactice de la nivelul judetului
Valcea / bibliotecarilor / intalnirilor cu responsabilii
centrelor de documentare si informare, etc;

¢ Din analiza scopurilor organizationale pro-
puse la nivelul unitétilor de invatamant din teritoriu;

e Prin identificarea obiectivelor de dezvolta-
re individuald ale formabililor, corelate cu scopurile
unitatii de Tnvatdmant;

ein cadrul discutiilor informale c
reprezentanti ai diferitelor grupuri tintd: directori, in-
spectori scolari de specialitate, membri ai C.E.A.C.-
urilor, ai C.A.-urilor si cadre didactice cu diferite
specializari;

eDin analiza complexd a comunitatii de
provenienta a formabililor (nevoi si probleme specifi-
ce ale comunitdtii, ca de exemplu integrarea rromilo
in viata comunitatilor, a elevilor cu cerinte speciale 1
invatamantul de masa, prevenirea excluziunii sociale
a elevilor care apartin unor categorii vulnerabile di
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unct de vedere social, etc );
eDin analiza SWOT aplicatd organizatiei

oastre pentru a avea o imagine adecvata si realis-
a asupra potentialului de care dispune casa corpului
idactic.
In realizarea diagnozei privind nevoile de dez-
oltare profesionald a personalului din Tnvatamantul
reuniversitar valcean sunt prelucrate date furniza-
e din mai multe surse de documentare. S-au avut
n vedere atat nevoile de formare identificate in
;mediul intern” al scolilor de catre responsabilii cu
erfectionarea impreund cu directorii institutiilor de
invatamant, cat si nevoile identificate de catre per-
soane din ,,mediul extern” al scolii de catre inspecto-
ri1 de specialitate, in timpul inspectiilor scolare, pre-
cum si de catre profesorii metodisti ai Casei Corpului
Didactic Valcea, in cadrul vizitelor de monitorizare.

Pentru colectarea informatiilor privind nevo-
ia de formare din scoli, responsabilii cu dezvoltarea
profesionald au utilizat ca instrument ”Chestionarul
pentru cadrele didactice privitor la analiza si identi-
ficarea nevoii de formare continua si perfectionare in
judetul Valcea, pentru anul scolar 2022-2023. Ches-
tionarul a fost conceput de catre echipa profesorilor
metodisti, la solicitarea directorului Casei Corpului
Didactic Valcea. Chestionarul a fost trimis prin e-
mail in unitdtile de invatdmant din judet pentru a fi
aplicate, respectiv a fost postat pe site-ul institutie, iar
responsabilii cu dezvoltarea profesionald si evolutia
in carierd au informat personalul din scoli si au faci-
litat completarea online a respectivelor chestionare.

Centralizarea datelor statistice rezultate in
urma prelucrarii acestor tipuri de instrumente de co-
lectare a datelor va constitui punctul de plecare in
realizarea analizei nevoilor de formare pentru anul
scolar 2022-2023, iar pe baza acestei analize se va
fundamenta oferta de formare. Rezultatele activitatii
de analiza si interpretare a datelor au rolul de a con-
tura specificul nevoilor de formare al grupului-tinta.
In functie de aceste observatii va fi imbunitatita, in
general, oferta educationald a programelor de forma-
re continua dar si activitatea Casei Corpului Didactic

Vilcea.

Din interpretarea datelor culese pentru
demersul de cercetare reiese ca majoritatea
personalului  din invatamantul preuniversitar

valcean (aproximativ 87 % ) chestionat a ales casa
corpului didactic ca principal furnizor de formare si
aproximatiy.

Principala motivatie a participarii la
programele de formare continud este obtinerea unui
suport in exercitarea profesiei, acest motiv este
sustinut de 42% dintre cei chestionati, argumentand
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ca formarea realizatd prin intermediul unor cadre
didactice cu statut de formator si cu o autoritate in
comunitatea scolard din judetul Valcea, este forma
cea mai beneficd deoarece poate asigura o valoare
addugata ridicatd procesului didactic, dar si coerenta,
respectiv consistentd profesionala.

Din analiza datelor rezulta si necesitatea de a
realiza un anumit design al programelor de formare
continud, acestea trebuie sa se centreze in primul
rand pe dezvoltarea competentelor:

e Competente digitale,
tehnologice: 59%;

e Competente de organizare a predarii —
invatarii - evaluarii: 19%;

e Competente
psihopedagogice: 9 %;

e Competente de comunicare si psithosociale:

tehnice g1

metodologice s

8%;

e Competente de management educational:
5%;

Pornind de la specificul competentelor pe
care trebuie sa se focalizeze programele de formare
se observa si preferintele celor chestionati pentru
cursurile care vizeaza strategiilor de predare,
proiectare evaluare in format digital. In aceste
conditii proiectul CRED, mai ales pe componenta sa
de abilitare curriculara si de utilizare a resurselor TIC
si cele digitale rdspunde unei nevoi reale existente n
sistem.

Un aspect important vizat prin cercetarea
privind analiza de nevoi este forma de organizare a
activitatilor de formare.

e Traditional, care presupune prezenta fizica
la curs pe intreaga durata a acestuia: 56%;

¢ Blended learning: 18%

e [a distantd, care presupune in special
muncd individuald si anumite intalniri cu formatorii:
15%:

e on-line (prin Internet), care nu necesitd
intalniri de tipul fata-in-fatd 1Intre cursanti si
formatori: 11%;

Majoritatea celor chestionati considera
importantd in formarea/perfectionarea competentelor
digitale, de integrare a TIC in demersul didactic,
planificarea, proiectarea si evaluarea competentelor
formate elevilor nostri. Acest aspect evidentiaza
existenta unei nevoi reale privind preocuparea
cadrelor didactice de a furniza servicii educationale
de calitate, care sa raspunda aspiratiilor beneficiarilor
directi si indirecti ai educatiei. Acest aspect ne
incurajeaza, ne motiveazd in demersul Casei



Corpului Didactic Valcea de a acredita noi programe
de formare, care sd raspunda nevoilor reale existente
in invatamantul valcean.

Cercetarea realizata de profesorii metodisti
a1 Casel Corpului Didactic Valcea ofera informatii
pretioase in legaturd cu mediul de rezidenta a celor
care au fost chestionati:

e Mediul urban: 62%;

e Mediul rural: 38%;

In ceea ce priveste gradele didactice pe care le
au persoanele chestionate, se observa ca o proportie
covarsitoare a celor motivati pentru a participa la
programele de formare continua este in favoarea
profesorilor cu experientd, cadrele didactice cu
gradul didactic I reprezentand 66% din respondenti,
personalul cu gradul didactic II reprezentand 14%
din respondenti, un procent de 20% fiind profesorii
care se afla la inceputul carierei didactice.

In urma demersurilor de sondare a nevoilor
de formare au rezultat urmatoarele concluzii:

v' Personalul manifestd interes crescut
pentru participarea la activitati de formare adaptate
cerintelor moderne ale educatiei;

v’ Personalul manifestd interes pentru
activitati bazate pe metode interactive, care utilizeaza
continuturi cu aplicabilitate practicd, care contribuie
la ameliorarea activitatii desfasurate la nivelul
claselor de elevi;

v’ Este necesar ca programele de formare
continud sa se centreze pe dezvoltarea competentelor
de predare, planificare evaluare, a celor care vizeaza
comunicarea cu mediul social, dar deopotriva ele
trebuie sa formeze noi atitudini care sa valorizeze
resursele de acre dispun cadrele didactice din
invatamantul valcean;

v' Cadrele didactice apreciaza programele de
formare interactive, aplicate, condensate, complexe,
folosind invatarea experientiald;

v' Rezultatele studiului realizat exprima
necesitatea ca Casei Corpului Didactic Valcea sa-
st diversifice oferta de formare, aceasta trebuie sa
raspundd unor nevoi tot mai complexe;

Concluzii si recomandari:

e Oportunitatea  includerii in oferta
de formare a unor programe adresate manageri-
lor scolari, respectiv cadrelor didactice, in vederea
cresterii calitatii actului educational si adaptarii la
specificul diferitelor comunitati scolare ;

e Continuarea furnizarii unor programe de
formare adresate cadrelor didactice debutante / inca-
drate cu statut de suplinitor ;
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e Stimularea documentarii stiintifice si me-
todice;

e Crearea conditiilor pentru ca personalul
din nvatdmantul valcean sad aiba acces la legislatia
scolard actuala si la literatura de specialitate, sd 1i se
ofere si sd obtina consultanta si indrumare de calitate.

onceptul de
expertiza
contabila

Ec. Varinia DUMITRANA - administrator financiar
Casa Corpului Didactic Vilcea

Necesitatea  expertizei contabile  si
importanta ei in activitatea economica

De multe ori pentru ldmurirea faptelor
care formeazd obiectul unei dispute judiciare sau
extrajudiciare se apeleaza la cunostinte de specialitate
din domeniul stiintelor, al tehnicii sau al artelor
si uneori chiar la cercetari stiintifice sau tehnice
speciale (analize de laborator sau de altd natura,
masurdtori, etc.) ale unui expert, care sd conduca la
rezolvarea diferendului. Expertul trebuie sd efectueze
in majoritatea cazurilor o activitate de cercetare a
circumstantelor diferendului, adicd sd expertizeze
problema in litigiu, pe baza expertizei urmand sa
formuleze concluziile asupra disputei, concluzii ce
vor fi prezentate de obicei intr-un raport de expertiza.

Marea diversitate a cauzelor care parvin spre
solutionare organelor de urmadrire penald, instantelor
judecatoresti, arbitrajului, a caror obiect si situatii
izvorasc din domenii de activitate diverse si foarte
vaste, reclama pregatire si cunostinte de specialitate
pentru fiecare domeniu in parte. In prezent dezvoltarez
stiintei si tehnicii nu mai permite entitatii chemate sa
se pronunte asupra cauzei sa fie specializatd in toate
domeniile de activitate, aparand astfel necesitatea de
a apela la specialisti care sa examineze litigiul si care
sd-si spund punctul de vedere motivat si fundamentat
pe cunostintele de specialitate si experientd. Pe baza
expertizei Intocmite de specialist asupra problemelo
in litigiu este posibild apoi pronuntarea unui verdict
asupra cauzei.

Raportatda la activitatea jurisdictionald,
expertiza poate sa fie extrajudiciard sau judiciara.

Trasatura generala a expertizei extrajudiciare
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ste faptul cd nu se efectueaza la solicitarea organelor
judiciare si nici dupd norme prevazute de legi
rocesuale, ci se efectueazd la cererea partilor in
itigiu, ele fiind cele care aleg si expertii.

In schimb, expertiza judiciara este efectuata
a cererea organelor judiciare, necesitatea recurgerii
e catre legiuitor la cunostintele unui expert fiind
otivatd de faptul ca oricat de vaste ar fi cunostintele
cestuia, multitudinea ramurilor stiintei, tehnicii,
rtei face imposibild pronuntarea cu competenta in
It domeniu decat cel juridic. Legiuitorul cunoaste si
aplica normele juridice in vigoare, in timp ce expertul
opereaza cu fapte concrete, variabile de la caz la
caz, pentru a-l pune pe judecdtor in posibilitatea
de a aplica in mod corect legea si solutiona corect
cauzele supuse judecdtii sale. Chiar si In cazul In
care in componenta instantei ar intra un specialist Tn
cauza supusa solutiondrii, aceasta situatie nu inlatura
necesitatea apeldrii la expert, deoarece judecatorul si
expertul au functii procesuale diferite.

In prezent operatiunile economice se
manifestd intr-o mare diversitate de forme si situatii.
In aceastd ordine de idei in cazul unor litigii de natura
economicd apar probleme greu de solutionat de
catre partile direct implicate, probleme care necesita
cunostinte economice vaste si o bogata experienta
in domeniul economic. Pentru rezolvarea acestor
probleme este necesard cunoasterea si experienta
unei persoane cu autoritate in domeniu, care sa
poatd examina problema in mod competent si sa
poatd stabili aprecieri pertinente si fundamentate
stiintific despre cauza in discutie. Activitatea pe care
o desfasoard acest specialist in domeniul economic
pentru rezolvarea litigiului poartda denumirea de
expertiza contabila. Expertiza contabila este de cele
mai multe ori intalnitd in cazurile judiciare, fiind
reclamatd de organul juridic pentru ca acesta sd se
poatd apoi pronunta in cunostintd de cauzad asupra
problemei supusd solutionarii, dar se intalneste si
in cazuri extrajudiciare in solutionarea unor litigii
intre parti atunci cand nu se doreste sa se apeleze la
o instantd de judecatd sau in analize si certificdri ale
situatiei financiare ale unei societati.

Atat teoria cat si practica dovedesc ca
expertiza contabila este o necesitate obiectiva izvorata
din actiunea legilor economice care guverneaza
economia.

Necesitatea expertizei contabile apare ori
de cate ori partile in litigiu, instantele de judecata
sau organele de urmadrire penald nu pot solutiona
litigiile intrucat solutionarea acestora presupune
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solide cunostinte din domeniul economico-financiar
si o experientd indelungatd. Necesitatea expertizei
este legata pe de alta parte de situatia existentei unei
interpretari diferite intr-o singurad problema de natura
economica, care se cere a fi lamuritd de specialist,
precum si de aceea ca in unele cazuri cercetarea nu
se poate efectua decat in afara instantei sau numai cu
ajutorul unor mijloace speciale. In acest context se
impune consultarea si concluziile unor specialisti in
domeniul economic.

Expertiza contabila, aldturi de controlul
economic-financiar si audit, constituie unul din
instrumentele de bazd in apdrarea, protejarea si
dezvoltarea proprietdtii, indiferent de apartenenta ei:
de stat, privatd sau mixta.

Avand in vedere cele precizate anterior se
observa cd expertiza contabild are o importantd
deosebita in solutionarea problemelor de naturd
economicd Intrucat fundamenteaza deciziile,
atat in cazuri judiciare cat si extrajudiciare, pe
cunostintele unui expert cu autoritate in domeniu.
In cazul expertizei judiciare, aceasta este mijloc
de probd in procese civile sau penale, permitand
astfel legiuitorului sa solutioneze o cauzad avand la
dispozitie opiniile unei alte parti neimplicate in cauza
si cu autoritate stiintifica si profesionala recunoscuta.

Conceptul de expertiza contabila

Progresul rapid al stintei s1 tehnicii
inregistrat mai ales in ultimele decenii au determinat
o expansiune fara precedent a expertizei, domeniile
in care se recurge la sprijinul expertilor in prezent
putand fi din cele mai variate si cu referire la aproape
toate laturile cunoasterii omenirii.

Din acest motiv categoriile de expertize sunt
tot atat de numeroase ca si ramurile stiintei, tehnicii
si artei.

In literatura de specialitate se intalnesc mai
multe definitii ale conceptului de expertiza dupa cum
urmeaza:

e _Expertiza este un mijloc de proba, de
constatare, confirmare, lamurire sau dovedire,
pe baza cercetdrii stiintifice de specialitate, a
adevarului obiectiv cu privire la o anumita fapta,
imprejurare, problema, situatie, cauzad sau litigiu.”

e .Operatiafacutadeunulsaumaimultiexperti
cu scopul de a constata unele fapte, de a controla, de a
examina, de a masura si de a evalua anumite lucruri.”

e _.Operatia incredintata unor persoane, pe
baza cunostintelor lor speciale asupra faptelor pe



care judecatorii nu le-ar putea aprecia.”

e . Unmijloc de investitie prin care se ajunge
fie la obtinerea unei probe, fie la evaluarea exacta a
unei probe existente.”

e O cercetare care constd din diferite
operatiuni specifice fiecarei specialitati.”

e _Un mijloc de dovada reglementat de
codul de procedura civild, la care recurge instanta in
cazul ca, pentru stabilirea adevarului obiectiv, este
nevoie de lamurirea unor imprejurari de fapt, pentru
a caror rezolvare se cer cunostinte de specialitate Tn
domeniul stiintei, tehnicii, artei sau vreunei meserii
pe care judecatorul nu le poseda.”

e _Un mijloc de proba cerut de organul
juridic in materie civild sau penala, efectuat de un
specialist In materia litigiului, care prin cunostintele
si experienta ce o poseda trebuie sd aduca lamurirea
diferitelor aspecte ce sunt necesare a fi cunoscute, in
vederea solutiondrii unor cauze.”

e ,,O lucrare de luminare a justitiel si
particularilor cuprinzand si parerea expertilor.” (prof.
Trancu-Iasi).

In incercarea de a clasifica expertizele, dupa
opinia unor specialisti, se pot stabili doud categorii
de expertize:

— O prima categorie cuprinde expertizele
care au la bazd constatari materiale si diferite date
de specialitate, fard a avea in vedere si elementele
juridice; deci cu alte cuvinte expertii fac constatari
pur tehnice si raspund la intrebarile puse, cum ar fi in
expertizele ce folosesc investigatii cu caracter tehnic,
medical, chimic, etc.

— O a doua categorie cuprinde expertizele
care Tn mod obligatoriu trebuie sd aibd la baza si
elemente juridice, ca de pilda expertize contabile,
la efectuarea cdrora trebuie avute in vedere diferite
norme juridice.

Marea majoritate a autorilor din literatura de
specialitate nu se preocupd insd in mod special de
clasificarea expertizelor, ci doar le enumera, fard a
implica si o clasificare propriu-zisd. Astfel, avand
in vedere obiectul lor, natura si continutul faptei,
imprejurdrii, problemei, litigiului ce se cerceteaza,
expertizele pot fi grupate pe urmatoarele categorii:

— Expertize tehnice, ce se individualizeaza
pe genuri: constructii civile, masini si utilaje,
autovehicule, etc.;

— Expertize  medico-legale de tipul:
psihiatrice, toxicologice, constatarea starii sanatatii,
a cauzei decesului, etc.;

— Expertize grafologice, care constau 1in
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autentificarea unui act, a unei semnaturi;

— Expertize  criminalistice,
tehnica criminalistica a actelor,
traseologie, balistica;

— Expertize merciologice;

— Expertize artistice, din domeniile pictura,
sculptura, grafica, literaturd, muzica, etc.;

— Expertize filatelice;

Expertize comerciale;
Expertize agricole;
Expertize contabile.

Stabilirea categoriilor de expertize are
importantd deosebitd deoarece pe de o parte aratd
instantelor judecatoresti ce posibilitati se deschid
pentru folosirea acestui mijloc de proba, iar pe de alta
parte indicd persoanelor fizice si juridice interesate
modalitdtile de solutionare a anumitor cauze,
probleme, fapte.

Expertiza contabild este misiunea datd unui
expert contabil de a cerceta situatia economica a unei
societati prin controlarea registrelor de contabilitate,
a conturilor, a documentelor justificative, pentru a
stabili justa reflectare a activitdtii unitatii in operatiile
contabile, eventualele abuzuri, existenta si cuantumul
pagubelor cauzate avutului public sau privat. Scopul
acestel cercetdri este de a furniza partilor interesate
datele necesare in solutionarea problemei, sau de a
procura justitiei informatiile pentru a se pronunta, in
cunostintd de cauza, asupra unui proces sau a unei
contestatii de care a fost sesizata.

Din definitia prezentata rezultd urmdtoarele
trasaturi ale expertizei contabile:

— Are ca obiect cercetarea unor fapte sau
situatii de natura economico-financiara, gestionara si
patrimonial;

— Cuprinde 1n sfera sa de actiune activitatea
economica a unui agent economic pentru problemele]
si obiectivele stabilite de organul judiciar sau de
persoana juridica ce o solicita;

— Cerceteaza situatiile si imprejurdrile de
fapt pe baza informatiilor furnizate de evidenta
economica si a suportilor ei materiali;

— Interpreteazd datele de evidentd si
formuleaza opinii cu privire la problemele
investigate pe baza legilor si a actelor normative care
reglementeazd domeniul de activitate respectiv;

— Elaboreaza concluzii pe baza constatarilo
facute, care servesc drept mijloc de probd pent
organul judiciar care a dispus efectuarea expertizei
sau ca mijloc de fundamentare a unei decizii de catre
persoana juridica ce a solicitat efectuarea expertizeli

cuprinzand:
dactiloscopie,
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ontabile;

— Analizeazd cauzele care au determinat
baterile de la normele legale cu caracter economic-
nanciar, descifreaza relatiile economice si financiare
intre partile aflate in litigiu, caracterizeaza starea de
apt a agentului economic respectiv 1n raport cu legea
si actele normative care reglementeaza domeniul
investigat, stabileste legaturile de cauzalitate si
esponsabilitate.

Dupa destinatia expertizei contabile, aceasta
oate sd fie :

— judiciara-dispusa de organele judiciare
pentru solutionarea cauzelor aflate in faza de ancheta,
cercetare sau judecata;

— Extrajudiciara-solicitata de persoane fizice
sau juridice interesate, fard sa existe un dosar de
anchetd, cercetare, judecata.

Expertiza contabild judiciara este un mijloc
de proba in justitie, o forma de cercetare si lamurire
a unor fapte sau Tmprejurari de naturd economico-
financiard indicate de organele judiciare in scopul
solutionarii litigiilor dintre persoane juridice, dintre
acestea si persoane fizice, precum si a proceselor
penale privind infractiuni prin care au fost aduse
pagube patrimoniului. Organul de urmarire penala
sau instanta de judecatd apeleaza la acest mijloc de
proba la cererea partilor sau din oficiu, incredintand
unor specialisti In domeniu sarcina de a constata
si evalua anumite fapte pe care nu le-ar putea
procura sau aprecia ei insisi, stabilind in acest scop
punctele asupra carora expertii numiti urmeaza sa se
pronunte. Sarcina principald a expertizei judiciare
este de a contribui la stabilirea adevarului si la justa
solutionare de catre organul judiciar a cauzei aflate
in faza de cercetare sau judecata, oferind acestuia
o proba temeinicd, de neinlaturat, pentru tragerea
la raspundere a persoanelor vinovate de incalcarea
legalitdtii, nesocotirea disciplinei financiare si
pagubirea patrimoniului.

Expertiza contabila extrajudiciard, denumitd
si expertizd amiabild, are loc direct intre partile aflate
in litigiu, Tn afard de orice interventie judecdtoreasca,
sau este solicitata de persoane fizice sau juridice In
vederea stabilirii adevarului si respectarii legalitatii
intr-o anumitd cauza. Contribuie la prevenirea
pagubelor 1in patrimoniu, pastrarea integritatii
acestuia si respectarea legalitatii. Poate fi utilizata
si ca mijloc de fundamentare a actiunilor de arbitraj,
judecatoresti sau penale, care se declanseazd prin
actiuni adresate organelor judiciare. O alta posibila
utilizare a expertizei extrajudiciare este aceea

de a certifica situatiile financiare ale unei unitati
patrimoniale, conducand la o 1Incredere sporitd
a tertilor in aceasta atunci cand intrd in relatii
economice. Expertiza contabild extrajudiciard poate
fi solicitata de manageri, asociati, partile in litigiu,
particulari.

Obiectul de cercetare al expertizei contabile

Expertiza contabild este frecvent solicitata
in procesele civile sau penale cu caracter economic,
in litigiille dintre unitatile patrimoniale sau in
litigiile de munca, aceasta deoarece toate operatiile
economice implicate de aceste diferende sunt
consemnate pe baza de documente in contabilitate.
In acest context contabilitatea are ca sarcind si
contribuie la cunoasterea si clarificarea faptelor ce
formeaza obiectul unor procese sau cauze judiciare,
iar valorificarea fortei probante a documentelor
justificative si inregistrdrilor contabile precum si
lamurirea tuturor problemelor neclare care decurg
din acestea nu poate fi facuta decat de specialistii in
contabilitate.

Din cele prezentate rezulta ca expertiza
contabild poate avea ca obiect de cercetare:

— Fapte, imprejurari sau situatii ce apar in
activitatea economico financiara si gestionard a unet
unitdti patrimoniale pentru a caror solutionare trebuie
sa se apeleze la un expert contabil;

— Aspecte ale situatiei economico-finan-ciare
a patrimoniului si a capacitdtii acestuia de a genera
profit, asa cum rezultd din documentele primare si
evidenta tehnic-operativa si contabild, cu scopul
final de a stabili, Tn mod siintific, corectitudinea sau
incorectitudinea administrarii patrimoniului;

— Analiza economico-financiard a unei
unitdti patrimoniale, cu scopul de a se determina
comportamentul conducatorilor si persoanelor din
compartimentele functionale si de productie, in
raport cu atributiile lor de serviciu;

— Cercetarea unui ansamblu de documente
contabile, acte normative si probleme eco-nomico-
financiare caracterizate prin pluritate si diversitate;

— Neglijenta sau abuzul in serviciu in
legdtura cu stabilirea si indeplinirea obligatiilor
contractuale, stabilirea intarzierilor pentru plata
pretului si corectitudinea calcului penalitatilor,
stabilirea cantitdtii de produse livrate intre partile in
litigiu, ce s-a achitat si ce a mai rdmas de plata, etc;

— In materie comerciald, expertiza se
efectueaza atunci cand este necesar a se corecta
calcule, inscrisuri si registre de comert;

Sfera de cuprindere a expertizei contabile



are deci in vedere intreaga activitate economico-
financiara, darobiectiveleeisuntlimitatelaproblemele
solicitate de organele judiciare, examinate in lumina
legislatiei economice si financiare care reglementeaza
domeniul cercetat. In sfera expertizei contabile nu se
cuprinde lamurirea problemelor din punct de vedere
juridic, aceasta constituind competenta exclusiva a
organelor judiciare.

Stabilirea obiectivelor expertizei contabile
judiciare

Obiectivele expertizei contabile care se dau
spre rezolvare expertului sunt intrebari concrete
stabilite de organul judiciar (de urmarire penala sau
de instanta de judecatd) care a dispus efectuarea
expertizei contabile din oficiu sau la cererea partilor
implicate. Aceste obiective se limiteaza din punct
de vedere al continutului si perioadei la fapte si
imprejurdri care au generat litigii. Obiectivele
expertizei contabile care se dau spre rezolvare
expertului sunt consemnate in scris prin ordonanta
atunci cand sunt stabilite de catre organele de urmarire
penald sau incheiere atunci cand sunt stabilite de
catre instanta de judecata.

Actul de dispunere a expertizei contabile
(ordonanta sau incheiere) cuprinde in mod obligatoriu:

e Organul care a dispus efectuarea expertizei;

e Numarul dosarului si partile implicate in
litigiu;

e Scopul efectuarii expertizei contabile;

e Incadrarea juridicai a faptelor deduse
pentru solutionare;

e Numele expertului desemnat;

e Obiectul expertizei, respectiv intrebarile la
care se solicitd raspunsurile;

e Actele ce urmeaza a fi avute in vedere
spre expertizare;

e Onorariul provizoriu cuvenit expertului;

e Termenul de depunere a raportului de
expertiza.

Expertiza contabild rezolva numai obiectivele
sau problemele specificate in actul prin care s-a dispus
efectuarea ei si numai pentru perioada stabilita.

Intrebarile care se dau spre rezolvare
expertului contabil trebuie sd 1Indeplineasca
urmatoarele conditii:

e Sa fie formulate in mod clar si concret,
in strictd ordine de succesiune logica si in limita
competentei, drepturilor si obligatilor expertului
contabil;

e S3 se refere la probleme care necesitd
cunostinte teoretice si practice de contabilitate;
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e S3 fie in stransd legdturd cu continutul
cauzei ce se judecd si sd decurga din imprejurarile
concrete ale cauzei;

e S3 epuizeze toate aspectele neclare in
dosarul respectiv si sa cuprindad toate imprejurarile
cauzei astfel incat sd se previna formularea ulterioara
de noi obiective;

e Sa nu solicite expertului contabil incadrari
juridice ale faptelor cercetate ;

Expertul contabil, in cazul in care obiectivele
expertizei contabile nu sunt suficient de clar precizate,
trebuie sa solicite organului care a dispus efectuarea
expertizel sa concretizeze In scris problemele care
trebuie sd formeze obiectul expertizei. De asemenea
expertul contabil poate sesiza organul care a dispus
efectuarea expertizei contabile atunci cand in
timpul efectuarii expertizei se ivesc situatii care
necesita extinderea obiectivelor fixate sau efectuarea
prealabilda a unor expertize tehnice, grafologice,
etc. Expertului nu i1 este admis sa extindd singur
obiectivele expertizei si sa raspunda astfel la intrebari
care nu i-au fost puse sau care depdsesc competenta
sa.

Obiectivele sau 1intrebarile concrete care
se dau spre rezolvare expertului contabil in cadrul
expertizei contabile extrajudiciare sau amiabile se
stabilesc cu consultarea expertului contabil de catre
persoana fizica sau juridicd ce solicitd efectuarea
expertizei contabile.

Organizarea activitatii expertilor contabili
in Romania

Organizarea si atribuziile C.E.C.C.A.R

Corpul expertilor contabili si contabililor
autorizati (C.E.C.C.A.R.) este persoana juridicad
de utilitate publica si autonoma din care fac parte
expertii contabili si contabilii autorizati, avand filiale
fara personalitate juridicd in resedintele de jude
st municipiul Bucuresti. Prin delegatia primitd de
la autoritatile publice, acordd si retrage dreptul de
exercitare a profesiei de expert contabil si contabil
autorizat si controleaza competenta si moralitatea
membrilor sai.

Organizarea si functionarea C.E.C.C.A.R.
se stabilesc prin regulament aprobat de Conferinta
nationald, cu avizul Ministerului Finantelor Publice
st Ministerului Justitiei. Orice modificare si/sa
completare a Regulamentului de organizare si
functionare se face numai in limita prevederilor legale
si prin aceeasi procedura de aprobare si avizare.

Corpul este organizat pe sectiuni, comisii,
departamente si Secretariatul general, subordonate
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iroului permanent al Consiliului superior al
orpului. Sectiunile Corpului sunt organizate pe
ele doud categorii profesionale, respectiv expert
ontabil si contabil autorizat, ale cdror atributii se
tabilesc prin norme aprobate de Consiliul superior
1 Corpului.

Pe langd Consiliul superior al Corpului
unctioneazd reprezentantul Ministerului Finantelor
ublice.

Atributiile C.E.C.C.A.R. sunt urmatoarele:

— Organizeazd examenul de admitere,
efectuarea stagiului si sustinerea examenului de
aptitudini pentru accesul la profesia de expert contabil
si contabil autorizat, inclusiv examinarea persoanelor
fizice straine care urmeaza sa exercite activitatea de
expert contabil si contabil autorizat in Romania,
asupra cunoasterii legislatiei in domeniul contabil,
fiscal, si al organizarii si functionarii societatilor
comerciale;

— Elaboreaza si publica normele privind
activitatea profesionald si conduita etica a expertilor
contabili si contabililor autorizati, ghidurile
profesionale in domeniul financiar contabil;

— Organizeaza evidenta expertilor contabili,
contabililor autorizati si societdtilor comerciale de
profil, prin Inscrierea acestora in Tabloul Corpului;

— Sprijind formarea si  perfectionarea
profesionald a expertilor contabili si a contabililor
autorizati prin programe anuale de pregatire continua,
organizate In diverse forme, astfel incat la acestea sa
aibd acces toti membrii activi;

— Apara  prestigiul si  independenta
profesionald a membrilor sai in raporturile cu
autoritatile publice, organisme specializate, cu alte
persoane juridice si fizice;

— Editeaza publicatii de specialitate;

— Asigurd buna desfasurare a activitdtii
expertilor contabili si contabililor autorizati;

— Elaboreaza in colaborare cu institutiile
guvernamentale si neguvernamentale standardele
privind evaluarea societdtilor comerciale si a unor
active sau bunuri;

— Colaboreaza cu asociatiile profesionale de
profil din tara si din strainatate.

Sectiunile Corpului au urmatoarele atributii:

— Organizeazd examenul de admitere,
efectuarea stagiului si sustinerea examenului de
aptitudini pentru accesul la profesia de expert contabil
si contabil autorizat, inclusiv examinarea persoanelor
fizice straine care urmeaza sa exercite activitatea de
expert contabil si contabil autorizat in Romania,
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asupra cunoasterii legislatiei in domeniul contabil,
fiscal si al organizarii si functionarii societatilor
comerciale;

— Elaboreaza si publica normele privind
activitatea profesionala si conduita etica a expertilor
contabili si contabililor autorizati, ghidurile
profesionale in domeniul financiar contabil;

— Tin evidenta persoanelor care au promovat
examenul de admitere si se afld in perioada de stagiu;

— Organizeaza activitatea de stagiu si
examenul de aptitudini pentru dobandirea calitatii de
expert contabil si contabil autorizat;

— Asigurd respectarea normelor legale de
catre expertii contabili si contabilii autorizati ce isi
desfasoara activitatea individual, ca asociati intr-o
societate de expertizd contabild sau ca salariati/
colaboratori ai societatilor de expertiza;

— Colaboreaza la elaborarea planului
tematic al revistei Corpului si a planului tematic al
publicatiilor proprii de specialitate;

— Urmaresc modul de acordare a vizei anuale
pentru exercitarea profesiei, prezentand rapoarte in
acest sens Biroului permanent al Consiliului superior
al Corpului;

— Verifica respectarea de catre filialele
Corpului a conditiilor legale de inscriere in tabloul
Corpului a persoanelor fizice si juridice, pe baza
documentelor transmise de catre acestea;

— Solutioneaza contestatiile referitoare la:

e Respingerea de catre filiale a cererii de
inscriere in Tabloul Corpului a calitatii de membru
al corpului;

e Neinregistrarea in Tabloul Corpului de
catre filiale a sediilor secundare ale societatilor
comerciale de expertiza recunoscute de Corp;

e Radierea din Tabloul Corpului in cazurile
prevazute de regulament.

Conducerea fiecarei sectiuni (experti contabili
si contabili autorizati) este asigurata de cel mult cinci
membri, desemnati din cadrul Consiliului superior.

Activitatea  sectiunilor, departamentelor
st comisiilor Corpului se desfisoara pe baza
programelor de activitate aprobate de Consiliul
superior al Corpului.

Secretariatul general al Corpului este con-dus
de un secretar general numit de Consiliul superior
al Corpului. Acesta executd hotararile si deciziile
privind activitatea compartimentelor administrative
si are urmatoarele atributii principale:

— Pregateste, analizeaza si centralizeaza
proiectele de buget ale filialelor; elaboreaza proiectul



de buget al Corpului, asigura executia bugetului
de venituri si cheltuieli, asigura si rdspunde de
organizarea si tinerea contabilitdtii la nivel central si
teritorial;

— Organizeaza si  asigurd  evidenta
centralizatd a expertilor contabili s1 a contabililor
autorizati inscrisi in Tabloul Corpului de cétre filiale;
asigurd publicarea anuald in Monitorul Oficial a
Tabloului Corpului;

— Organizeaza, asigurd §i urmareste
publicitatea in legaturd cu exercitarea profesiei de
expert contabil si contabil autorizat;

— Asigura publicarea in revista Corpului
a bilantului contabil si a contului de gestiune anual,
dupa aprobarea lor de catre Conferinta nationald;

—  Propune schema de functii si de salarizare
a sectoarelor administrative si a salariatilor din
subordine.

In subordinea  Secretariatului  general
functioneazd compartimente administrative care
asigura functionarea curenta a Corpului.

Cu privire la filialele Corpului, acestea sunt
constituite in resedintele de judet si in municipiul
Bucuresti. Nu au personalitate juridicd si sunt
organizate de asemenea pe cele doua sectiuni:
sectiunea expertilor contabili si cea a contabililor
autorizati. Principalele atributii ale acestor sectiuni
sunt:

— Inregistrarea membrilor in  Tabloul
Corpului la nivelul filialei;

— Buna desfasurare a activitatii expertilor
contabili si a contabililor autorizati;

— Impreund cu presedintele  Biroului
permanent al filialei, organizarea alegerii organelor
de conducere ale filialei si ale Consiliului superior.

Desemnarea membrilor Sectiunii expertilor
contabili se face din categoria expertilor contabili,
membrii ai Consiliului filialei, iar a membrilor
Sectiunii  contabililor autorizati din categoria
contabililor autorizati, membri ai Consiliului filialei.

Conducerea fiecarei sectiuni este asigurata
de trei membri desemnati din cadrul Consiliului
filialei, dintre care: un presedinte, desemnat dintre
vicepresedintii Biroului permanent, si doi membri.

Secretarul filialei este angajat la propunerea
Consiliului filialei, salariat, fiind responsabil cu buna
functionare a departamentelor administrative. Ca
principale atributii ii revin urmatoarele:

—  Executa hotararile consiliului filialei;

— Asigura executia bugetului de venituri si
cheltuieli aprobat;
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— Intocmeste documentele primare si
situatiile necesare in vederea tinerii contabilitatii;

— Executd lucrari administrative si de
secretariat ale filialei;

— FElaboreaza proiectul bugetului filialei;

— Propune consiliului filialei statele de
functiuni si salarizare a personalului;

— Participa, fard drept de vot, la sedintele
biroului permanent al consiliului filialei.

Organele de conducere ale C.E.C.C.A.R.

Organele de conducereale C.E.C.C.A.R. sunt:
Conferinta nationald a Corpului, Consiliul superior al
Corpului si Biroul permanent al Consiliului superior.

Conferinta nationala este organul superior
de conducere si control al Corpului si este constituitd
din membrii Consiliului superior al Corpului,
membrii Consiliilor filialelor Corpului, ai Comisiilor
de disciplina, reprezentantii Ministerului Finantelor
Publice de pe langd Consiliul superior si Consiliile
filialelor, precum si din reprezentantii din fiecare
filiald a Corpului desemnati de adunarile generale.

Conferinta nationald este legal constituita
daca este asigurata participarea majoritatii membrilor
desemnati, iar hotdrarile sunt valabil adoptate cu
votul majoritatit membrilor prezenti. Daca la prima
convocare nu se intruneste numdrul necesar este
convocatd din nou Conferinta nationald, care este
legal constituitd cu participarea a cel putin 30% din
minimul membrilor reprezentantilor, iar hotararile
sunt valabil adoptate cu votul majoritatii membrilor
prezenti.

Conferinta
extraordinara.

Conferinta nationald ordinard se Intruneste
anual, iIn cel mult douda Iuni de la incheiereca
exercitiului financiar, si are urmatoarele atributii:

— Stabileste directiile de baza pent
asigurarea bunei exercitdri a profesiei de expert
contabil si contabil autorizat;

— Aproba regulamentul de organizare
st functionare a Corpului Expertilor Contabili si
Contabililor Autorizati, modificarile si completarile
acestuia, avizate de Ministerul Finantelor Publice si
Ministerul Justitiet;

— Aproba codul privind conduita eticd si
profesionald a expertilor contabili si contabililo
autorizati;

— Aproba planurile anuale de activitate
ale Consiliului superior si Consiliilor filialelo
C.E.C.CAR;

— Aproba bugetul de venituri si cheltuieli si

nationald este ordinara si
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ilantul contabil al Corpului;

— Aproba raportul de activitate al Consiliului
uperior pentru exercitiul financiar expirat;

— Aproba raportul cenzorilor asupra gestiunii
nanciare a Consiliului superior;

— Aprobd organizarea Consiliului superior,
istemul de salarizare pentru conducerea Corpului
si a filialelor, precum si pentru aparatul propriu al
cestora;

— Aproba sistemul de acordare si cuantumul
heltuielilor de deplasare si reprezentare in comisiile
filialelor Corpului;

— Aprobda nivelul indemnizatiilor pentru
organele alese ale Corpului, al taxelor de inscriere in
evidenta Corpului, precum si al cotizatiilor anuale pe
transe de venituri, datorate de membrii Corpului;

— Alege si revoca presedintele si membrii
Consiliului superior al Corpului si ai Comisiei de
cenzori a acestuia, presedintele si doi membri ai
Comisiei superioare de disciplind;

— Examineazd activitatea desfasurata de
Consiliul superior si Consiliile filialelor ale corpului
st dispune masurile necesare;

— Hotaraste sanctionarea disciplinard a
membrilor Consiliului superior si ai Consiliilor
filialelor Corpului la propunerea Comisiei superioare
de disciplina;

— Confirma lista cuprinzdnd membrii de
onoare ai Corpului.

Conferinta  nationald extraordinard se
intruneste numai in cazuri deosebite si este convocata
de catre Consiliul superior al Corpului din proprie
initiativd sau la propunerea filialelor reprezentand
peste o cincime din tabloul membrilor Corpului. Cu
aceastd ocazie se pot organiza seminarii, colocvii, etc.
cu lucrari ce pot fi realizate si prezentate de expertii
contabili si contabilii autorizati.

Consiliul Superior al Corpului este constituit
din douazeci si patru de membri si opt supleanti,
iar repartizarea expertilor contabili si a contabililor
autorizati se face in functie de ponderea acestora in
totalul membrilor Corpului la nivelul tarii.

Membrii Consiliului Superior se aleg prin
vot secret, pentru o perioada de patru ani, iar pentru
asigurarea continuitatii mandatul a jumadtate dintre
acestia expird dupa doi ani. Cei al caror mandat le
inceteazd sunt nominalizati prin vot secret si pot
fi realesi dupa o perioada cel putin egald cu cea
mandatului Indeplinit, iar cei al caror mandat rdiméane
de patru ani, dupa expirarea mandatului nu mai au
voie sa se inscrie pe alte liste de candidati.
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Consiliul Superior al Corpului este convocat
de catre presedinte, precum si la cererea majoritatii
membrilor Biroului permanent sau a Comisiei
superioare de disciplind, cel putin o data pe semestru
st ori de cate ori e necesar. Hotararile acestuia sunt
valabile dacd se iau cu acordul a 2/3 din numarul
membrilor prezenti, iar numarul membrilor prezenti
trebuie sa reprezinte cel putin 3/4 din numarul total
de membri. In cazul in care la o sedintd nu participa
un numar suficient de membri pentru validarea
hotérarilor, atunci la urmatoarea sedintd procentul
de participare necesar pentru validarea hotararilor se
reduce la 40% din numarul total de membri si pentru
aprobarea unei hotdrari este necesara majoritatea
simpla a voturilor membrilor prezenti.

Atributiile Consiliului Superior al Corpului
sunt:

— Alegerea a cinci vicepresedinti ai
consiliului dintre membrii acestuia, dintre care patru
trebuie sd aiba calitatea de expert contabil si unul de
contabil autorizat ;

— Elaborarea si  eventual completarea
Regulamentului de organizare si functionare a
Corpului cu avizul Ministerului Finantelor Publice si
al Ministerului Justitiei, precum si a codului privind
conduita etica si profesionald a expertilor contabili g1
a contabililor autorizati;

— Administrarea si gestionarea patrimoniul
Corpului ;

— Asigurarea participarii membrilor sai in
cadrul unor comisii de studiu si cercetare iIn domeniul
contabil si al expertizei contabile, destinate a face sa
progreseze profesia si stiinta contabila ;

— Coordonarea si supervizarea activitatii
consiliilor filialelor;

— Aprobarea
Corpului si filialelor ;

— Aprobarea normelor de desfasurare a
activitatii curente a unitdtilor organizatorice ale
Corpului ;

— Sa vegheze ca Regulamentul privind
dobandirea calitatii de expert contabil si contabil
autorizat sa fie strict aplicat ;

— Stabilirea metodologiei de elaborare a
bugetului de venituri si cheltuieli al Corpului;

— Stabilirea cuantumului cotelor procentuale
din veniturile anuale ale filialelor care se vireaza
Consiliului superior ;

— Solutionarea contestatiilor referitoare la
hotararile Comisiei superioare de disciplina ;

— Adoptarea masurilor necesare pentru

statelor de functiuni ale



desfasurarea in bune conditii a activitatii de acordare
a vizel anuale pentru exercitarea profesiei si a celei
de asigurare a riscului profesional pentru membrii
Corpului.

Biroul permanent al Consiliului superior
al Corpului este compus din presedinte, ales de
Conferinta nationald, care este si presedintele
Consiliului  superior, si vicepresedinti, alesi de
Consiliul superior al Corpului. Se intruneste lunar si
ori de cate ori este necesar, iar deciziile sunt luate
cu votul majoritatii simple a membrilor sai si se
valideazd de catre Consiliul superior al Corpului.
Principala atributie a Biroului permanent este de a
asigura infaptuirea hotararilor Conferintei nationale
si Consiliului superior.

Presedintele Consiliului superior al Corpului
este ales de Conferinta nationald dintre membrii
C.E.C.C.AR. pentru un mandat de patru ani, si nu
poate detine functia mai mult de doud mandate.
Trebuie sd desfasoare activitate In domeniul cercetarii
sau in invatamantul universitar de profil si sd se
bucure de activitate profesionala si morala deosebita.

Ca principale atributii ale acestuia putem
exemplifica:

— Convoca si conduce sedintele Consiliului
superior si ale Biroului permanent;

— Indeplineste orice alte atributii stabilite
pentru buna desfasurare a profesiei de expert contabil
si contabil autorizat;

— Reprezintd Corpul in fata autoritatilor
publice si in raporturile cu persoanele fizice si juridice
din tara si strainatate.

Fiecare vicepresedinte al Consiliului superior
conduce activitatea unei sectiuni, comisii sau a unui
departament.

Pe langa Consiliul superior al Corpului
functioneazd o comisie superioard de disciplind,
compusa din cinci membri titulari si cinci supleanti,
care analizeaza si solutioneazd abaterile de la
conduita etica si profesionala a membrilor Corpului,
o comisie de cenzori, care controleaza activitatea
C.E.C.C.A.R., precum si un reprezentant al M.F.P.

Organele de conducere ale filialelor sunt
Adunarea generald, Consiliul filialet1 si1 Biroul
permanent al Consiliului filialei.

Adunarea generala a filialei este organul de
conducere si control al filialei, si este compusa din toti
membrii activi ai filialei inscrisi in Tabloul Corpului
si care sunt la zi cu plata cotizatiilor profesionale.
Ea este legal constituitd dacd sunt prezenti cel putin
jumatate plus unu din numarul membrilor cu drept
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de participare, 1ar hotararile se iau cu votul majoritatii
celor prezenti. In cazul in care la prima convocare
nu se intruneste numarul minim necesar desfasurarii
activitatii se convoaca din nou adunarea generald
care este legal constituita cu participarea a cel putin
30% din numarul membrilor cu drept de participare.

Principalele atributii ale Adunarii generale
sunt:

— Aproba bugetul de venituri si cheltuieli al
filialei s1 executia acestuia;

— Aproba raportul Consiliului filialei pentru
exercitiul financiar expirat;

— Aproba raportul cenzorilor cu privire la
gestiunea financiara a Consiliului filialei;

— Asigurd buna desfasurare a profesie de
expert contabil si contabil autorizat pe plan local;

— Propune dintre membrii sdi candidatii
pentru functia de presedinte si de membru al
Consiliului superior al Corpului;

— Alege si revocd presedintele si membrii
Consiliului  filialei si a1 comisier de cenzori,
presedintele si doi membri ai comisiei de disciplina
a filialei;

— Examineazd  activitatea  desfasurata
de Consiliul filialei si comisia de disciplind care
functioneaza pe langa aceasta;

— Aproba lista cuprinzdnd membrii de
onoare ai filialei;

— Indeplineste orice altd atributie stabilita
de lege si de regulament sau hotaratd de Consiliul
superior al Corpului.

Adunarea generald ordinara se convoca
anual in luna februarie, iar in cazuri exceptionale
cand trebuie luate hotarari care depasesc competenta
Consiliului filialei se convoca Adunarea generala
extraordinara.

Consiliul filialei se constituie din 14 membri
titulari si sase membri supleanti alesi prin vot secret
de adunarea generala a filialei dintre expertii contabili
si contabilii autorizati membrii ai filialei. Distribuirea
locurilor intre experti contabili si contabili autorizati
se face in mod diferit de la o filiala la alta.

Membrii Consiliului Superior se aleg pri
vot secret, pentru o perioada de patru ani, iar pent
asigurarea continuitdtii mandatul a jumatate dintre
acestia expird dupa doi ani. Cei al cdror mandat le
inceteazd sunt nominalizati prin vot secret si pof]
fi realesi dupa o perioada cel putin egald cu cea a
mandatului indeplinit, iar cei al caror mandat rdimane
de patru ani, dupd expirarea mandatului nu mai a
voie sa se inscrie pe alte liste de candidati.
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Consiliul filialei este convocat de catre
resedinte ori de cate ori este necesar si cel putin o
atd pe trimestru sau la cererea membrilor sai.

Hotararile Consiliului filialei sunt valabile
u votul a jumatate din membrii sai, iar dacd aceasta
onditie nu este indeplinita are loc un alt scrutin
ntr-o altd sedinta, si hotdrarile sunt luate cu votul
ajoritatii membrilor prezenti.

Consiliul filialei are urmatoarele atributii:

— Supravegheaza modul de exercitare a
rofesiei de expert contabil si contabil autorizat pe
plan local;

— Asigura aparare intereselor filialei,
administrarea bunurilor, prevenirea si concilierea
conflictelor de ordin profesional;

— Hotardste cu privire la inscrierea in Tabloul
Corpului;

— Urmadreste incasarea cotizatiilor
profesionale datorate de membrii Corpului;

— Sesizeazd Consiliul superior al Corpului
cu propuneri $i sugestii privind exercitarea profesiei
de expert contabil si contabil autorizat, precum si
comisiadedisciplina afilialei cuabaterile profesionale
constatate in sarcina membrilor Corpului;

— Pronunta radierea din Tabloul Corpului in
cazurile prevazute de regulament, precum si incetarea
provizorie a calitdtii de membru al Corpului la cererea
celui interesat;

— Analizeaza si adopta proiectul bugetului
filialei.

Presedintele Consiliului filialei se alege de
catre adunarea generala a filialei dintre membrii
acesteia, pentru un mandat de patru ani. Trebuie sa
desfdsoare activitate in domeniul cercetdrii sau in
invatamantul universitar de profil si sa se bucure de
activitate profesionala si morala deosebita.

Biroul permanent al consiliului filialei este
compus din doi pana la patru membri, dintre care
un presedinte si unu pand la trei vicepresedinti, in
functie de numarul membrilor filialei. Atunci cand
sunt mai multi vicepresedinti, unul se alege din
cadrul contabililor autorizati. Presedintele consiliului
filialei este si presedintele biroului permanent, iar
ceilalti membrii ai biroului (vicepresedintii) se aleg
dintre membrii consiliului filialei.

Se intruneste lunar si ori de cate ori este
necesar, iar deciziile sunt luate cu votul majoritatii
membrilor sai.

Presedintele biroului permanent al consiliului
filialei asigura buna desfasurare a activitatiimembrilor
filialei si are ca principale atributii urmatoarele:

§26|199

— Convoca consiliul filialei;

— Reprezintd consiliul filialei si Corpul la
nivel local;

— Angajeaza cheltuielile in cadrul bugetului
aprobat;

— Face propuneri de angajare a salariatilor
din structurile executive ale filialei si de stabilire a
salariilor acestora, care se aproba de presedintele
Consiliului superior;

— Arbitreaza eventualele litigii intre membrii
Corpului si clientii acestora;

— Supune spre aprobarea adunarii filialei
executia bugetului de venituri si cheltuieli pentru
anul expirat;

— Supune spre aprobarea adunarii filialei
propunerile pentru acordarea de distinctii onorifice;

— Raspunde solidar cu consiliul filialei
de incasarea cotizatiilor profesionale datorate de
membrii filialei.

Pe langa consiliul filialei functioneaza o
comisie de disciplind a filialei, compusa din cinci
membri titulari si cinci supleanti, care analizeaza
si solutioneaza abaterile de la conduita etica si
profesionald a membrilor filialei, o comisie de cenzori
a filialei, care controleaza activitatea filialei, precum
st un reprezentant al M.F.P.

Expertul contabil: concept, acces la
profesie, stagiul si examenul de aptitudini

Conceptul de expert contabil este mai usor de
inteles prin definirea mai Intai a termenului de expert,
care provine din latinescul expertus care inseamna
priceput, persoana care a probat, a Incercat, are
experienta.

in sens larg expertul este ,,persoana care,
posedand cunostinte de specialitate Intr-un anumit
domeniu al artei, stiintei sau tehnicii, este dsemenata
de organuljudiciar clarifice imprejurari de fapt ale unei
cauzejudiciarepebazadatelorsimetodelorspecialitatii
sale, precum sia experientei lui in materia respectiva.*

Desi din definitia datd mai sus expertului s-ar
putea desprinde concluzia cd apeleaza la cunostintele
acestuia numai organul judiciar, lamuririle cu privire
la 0 anumitd cauza pot fi cerute si extrajudiciar, de
catre o persoana fizica sau juridica, fara existenta
unui dosar de ancheta, cercetare, judecare.

Notiunea de expert este indisolubil legata
de cea de competenta, care presupune pe langa un
nivel ridicat de culturd generald si o specializare
st perfectionare aprofundatd in domeniul sau de
activitate.



Expertul trebuie sd fie ,,devotat specialitatii
sale, constient si pregatit profesional, sa dea dovada
de rigoare in judecdti, de <<dezinteres in afarda de
cel stiintific>>, sa fie instruit si negelos, integru,
pentru <<a nu i se putea nicicand reprosa ceva>>".!
Cu alte cuvinte calitdtile indispensabile expertului
sunt competenta profesionald, constinciozitate n
activitatea sa, prudentd in concluzii, el rdspunzand
profesional, material si judiciar.

Expertul contabil este persoana care a
dobandit aceastd calitate In conditiile legii si are
competenta profesionald de a verifica si de a aprecia
modul de organizare si de conducere a activitatii
economico-financiare si de contabilitate, de a
supraveghea gestiunea societdtilor comerciale si de a
verifica legalitatea bilantului contabil si a contului de
profit si pierdere.

Expertul contabil poate, de asemenea, sa
organizeze si sd conducd contabilitatea societatilor
comerciale si sa analizeze, prin procedee specifice
contabilitatii, situatia economica, financiara si fiscala
a acestora.

Accesul la profesia de expert contabil se
realizeaza pe bazd de examen de admitere, la care sa
se obtina cel putin media sapte si cel putin nota sase
la fiecare disciplind, si prin efectuarea unui stagiu
de trei ani incheiat cu sustinerea unui examen de
aptitudini.

Examenul de admitere se organizeaza de
C.E.C.C.AR. in centrele universitare din Bucuresti,
Cluj, Craiova, lasi, Timisoara, de regula o data pe an.
Programele de examen de admitere si reglementarile
privind stagiul si examenul de aptitudini se elaboreaza
de C.E.C.C.A.R., cu avizul consultativ al M.F.P. .

Comisia centrald de stabilire a subiectelor
de examen se numeste prin ordin comun al M.F.P.
st M.E.C., iar persoanele care fac parte din aceasta
comisie nu fac parte si din comisiile de examinare.

Comisiile de examinare se stabilesc prin
hotdrare a Consiliului Superior al Corpului in
calitatea sa de organizator al examenului, separat
pentru experti contabili si contabili autorizati.

Si comisia centrald si comisiile de examinare
se compun din cadre universitare, experti contabili,
cate un reprezentant al Ministerului Finantelor
Publice si Ministerul Justitiei, specialisti in domeniul
disciplinelor de examen si secretarul filialei in a cdrei
raza teritoriald se organizeaza examenul.

Pentru a se prezenta la examenul de obtinere
a titlului de expert contabil candidatii trebuie sa
indeplineasca urmatoarele conditii:
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— Au capacitate de exercitiu deplind;

— Austudiieconomice superioare indomeniul
finante-contabilitate, cu diplomad recunoscuta de
M.E.C. si practica de specialitate de cel putin trei ani;

— Austudii economice superioare cu diploma
recunoscutd de M.E.C. si practica de specialitate de
cel putin cinci ani;

— Nu au suferit nici o condamnare care
interzice dreptul de gestiune si de administrare a
societatilor comerciale.

La cerere, persoanele care au titlul de
academician, profesorii si conferentiarii universitari,
doctorii in economie si doctorii docenti, cu
specialitatea finante sau contabilitate, au acces la
profesia de expert contabil pe baza titlului de doctor,
cu indeplinirea conditiilor urmatoare:

— Au capacitate de exercitiu deplind;

— Nu au suferit nici o condamnare care
interzice dreptul de gestiune si de administrare a
societatilor comerciale;

— Sustinerea unui interviu privind normele
de organizare si functionare a C.E.C.C.A.R.

Se considera practica de specialitate
activitatile desfasurate in domeniul financiar-contabil,
fiscal s1 bancar, de metodologie financiar-contabila,
fiscala si bancard, de control financiar-contabil, fiscal
si bancar, precum si in Invdtdmant la disciplinele:
contabilitate, finante, control financiar, expertiza
contabila, analizd financiard si alte discipline cu
profil financiar-contabil.

Inscrierea candidatilor la examenul de
admitere se face pe baza de cerere de inscriere,
insotita de certificatul medical (pentru dovedirea
capacitdtii de exercitiu deplind), curriculum vitae,
copie legalizatd dupa actul de studii, dovada de
practica, certificat de cazier judiciar neexpirat.
Inscrierea candidatilor in catalog se face de citre
secretarii comisiilor de examinare pe baza cererilor,
respectiv a tabelelor transmise cu cel putin 15 zile
inainte de data examenului de catre filialele de la care
provin candidatii.

Disciplinele  examenului de  admitere
pentru accesul la profesia de expert contabil sunt:
contabilitate, fiscalitate, drept, audit, evaluare
economicd si financiara a firmei, control financiar,
expertiza contabild. Tematica si bibliografia pe
baza cdrora se pregdtesc candidatii se stabilesc de
C.E.C.CAR..

Verificareaniveluluide pregdtire acandidatilo
se face prin examen ce consta in doua probe scrise
cu durati de trei ore. Impotriva rezultatului obtinut
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andidatii pot face contestatii in termen de 24 de
ore de la afisarea rezultatelor, pe care le depun la
presedintele comisiei de examinare, care impreund
u ceilalti membrii ai comisiei analizeaza lucrarile si
omunicd celor in cauzd rezultatul in termen de 48
de ore.

Secretarul comisiei de examinare are obligatia
ain termen de 20 de zile de la data n care comisia de
examinare si-a Incetat activitatea sa comunice filialei
la care s-au inscris candidatii rezultatele obtinute de
acestia si sa transmita lucrarile scrise care se depun la
dosarul personal al fiecarui candidat.

Certificatele de promovare a examenului
de admitere in vederea atribuirii calitatii de expert
contabil se elibereazd candidatilor declarati admisi
de catre comisia de examinare, In baza carora se
pot inscrie in evidentele filialei C.E.C.C.A.R. in a
carei raza teritoriald 11 au domiciliul stabil, pentru
efectuarea stagiului si sustinerea examenului de
aptitudini in vederea accesului la profesia de expert
contabil.

Stagiul este organizat de catre C.E.C.C.A.R.
pe o duratd de trei ani, si incepe la data in care persoana
care a reusit la examenul de aptitudini a depus
cererea de inscriere la stagiu. Reducerea stagiului nu
este admisa, acesta putand fi doar prelungit in una
sau mai multe etape pe o perioada de maxim trei ani,
sau suspendat, In primii doi ani, pe perioade care nu
depasesc 12 luni fiecare.

Nu sunt luate in calcul in cei doi ani de
suspendare duratele pentru serviciul militar sau
concediu legal de maternitate sau pentru cresterea
copilului.

Stagiul se efectueazd pe langd o persoana
fizicd sau in cadrul unei societati comerciale de
expertizd contabila, membra C.E.C.C.A.R., iar
tutorele de stagiu este o persoana fizica.

Pe parcursul perioadei de stagiu stagiarul
este obligat sd indeplineascd minim 200 de ore pe
semestru, in timpul celor normale de munca ale
tutorelui de stagiu.

Obligatiile tutorelui de stagiu sunt:

— Sa creeze stagiarilor conditii pentru a urma
pregétirea prevazutd pe durata stagiului, a se achita
cu regularitate de obligatiile lor, a pregati examenele
de aptitudini in vederea obtinerii calitdtii de expert
contabil;

— Sa mareasca treptat nivelul de dificultate
a lucrarilor incredintate stagiarilor si sa i1 ajute pe
acestia sd-si Insuseasca disciplinele profesionale
ale pregatirii tehnice de baza (contabilitate, drept,
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fiscalitate, economie, audit si evaluare);

— S3& Iintocmeasca cu regularitate fisa
semestriala a stagiarului si sd raspunda la solicitarile
consiliului filialei in legatura cu activitatea stagiarului;

— S& intocmeasca si sa prezinte consiliului
filialei la sfarsitul perioadei de stagiu un raport de
stagiu;

— Sa ajute stagiarul in gasirea unui loc de
munca;

— Sa plateasca stagiarii in functie de orele
efectuate, precum si de calitatea lucrarilor efectuate.

Pe perioada de stagiu stagiarul are calitatea
de salariat. Acesta nu raspunde pentru lucrarile pe
care le executd in controlul si sub supravegherea
tutorelui, in afara cazurilor de erori grave sau frauda.
Stagiarului 1i este interzis semneze in numele siu
documente pentru terti.

Formarea si instruirea stagiarului se realizeaza
prin : efectuarea de lucrari profesionale sub instruirea
tutorelui de stagiu ; participarea la actiuni de pregatire
legate de comportamentul profesional si doctrina
profesionald, care sunt intreprinse de consiliul
superior al filialei (minim doua zile pe an), precum si
actiuni de pregatire cu caracter tehnic (minim patru
zile pe an), care pot fi delegate unor cabinete sau unor
societdti de expertizd contabild sau unor institutii
de invatamant superior ; participarea la actiunile
organizate de consiliul filialei in cadrul programului
national de formare profesionala.

Tematica pentru cursurile de pregatire tehnica
pe ani si pe zile este urmatoarea:

Anul I

e Organizarea profesiei-azi ;

e Documente de lucru: norme, foi de lucru,
dosare de lucru pe feluri de lucrdri si exercitii-
jumatate de zi;

e Sistemul contabil si de control intern
continut, utilitate, limite- o zi ;

e Audit financiar : cadrul conceptual si
principiile generale ale auditului, servicii conexe,
terminologie, organizarea activitdtii de audit in
Romania- o zi si jumatate.

Anul 1T

e Recapitularea cursurilor de formare din
anul I- o jumatate de zi;

e Aprecierea sistemului
control intern- o jumatate de zi;

e FEvaluarea intreprinderilor- o zi si jumatate;

e Fiscalitatea intreprinderilor- o zi si
jumatate.

contabil si de

Anul III



e Recapitularea cursurilor din anul II- o
jumatate de zi;

e Audit financiar: obtinerea elementelor
probante, riscurile in audit, norme de raportare,
misiuni speciale, misiuni conexe- doua zile ;

e Directivele europene si standardele
internationale in domeniul contabilitatii-o zi si
jumatate.

Cu privire la activitatea stagiarului se prezinta
controlorului de stagiu un raport semestrial, semnat
de stagiar si tutorele de stagiu, in care se dezvoltd un
caz practic.

Controlul stagiului se efectueaza catre un
controlor de stagiu si unul sau mai multi controlori
adjuncti, lanivelul filialei, numiti de Consiliul superior
al Corpului. Acest control se refera la respectarea de
catre stagiari a obligatiilor si reglementdrilor care
il privesc, comportamentul stagiarului, calitatea
si diversitatea lucrarilor profesionale, participarea
efectiva la actiunile de pregétire.

Evidenta stagiarilor se tine cu ajutorul
registrului stagiarilor, si prin constituirea de dosar
pentru fiecare stagiar si fiecare tutore de stagiu.

La expirarea stagiului profesional se
elibereaza stagiarului certificatul de stagiu, care
da dreptul acestuia de a se prezenta la examenul de
aptitudini.

Examenul de aptitudini se organizeaza de
C.E.C.C.AR. prin Comisia de formare profesionalad
a Corpului, in fiecare an la o datd ce se stabileste de
Consiliul superior al Corpului, in cursul lunii iunie.

Dosarul pentru inscrierea la examenul de
aptitudini se depune de catre persoana interesatd la
filiala C.E.C.C.A.R. dinraza de domiciliu si cuprinde:

—Certificatul de admitere la stagiu, emis de
comisia de examinare pentru accesul la profesie;

—Certificatul de stagiu;

—Copie dupa diploma de studii;

—Cerere pentru 1Inscriere la examenul
de aptitudini, adresatd presedintelui filialei
C.E.C.C.AR..

Dosarul se transmite de cdtre filiald Comisiei
de formare profesionald panala data 31 mai a fiecarui
an.

Examenul de aptitudini constd in probe scrise
st orale.

Proba scrisa constd intr-un caz practic,
la alegere, din domeniul expertizei contabile,
monografiei contabile sau auditului financiar, cu
durata de patru ore, precum si o lucrare cuprinzand
intrebari din legislatie privind activitatea de expertiza
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contabilad si de contabil autorizat, cu durata de trei
ore.

Proba orala consta in cate o intrebare din
materia juridica si fiscala, precum si din domeniile
financiar, contabilitate si audit financiar.

Tematica examenului de aptitudini este
stabilitd prin regulament, ea putdnd fi modificata
sau completatd de Consiliul superior al Corpului
cu cel putin trei luni inainte de data de organizare
examenului de aptitudini si cuprinde:

— Organizarea profesiei si statutul profesional
al expertului contabil si contabilului autorizat;

— Drept: comercial, civil, penal, fiscal;

— Audit financiar : proceduri si tehnici de
audit, misiuni de audit (audit financiar, servicii
conexe, normele nationale de audit financiar), audit
statutar, norme de audit ;

— Contabilitatea s1 finantele agentilor
economicisiinstitutiilor financiar-bancare (cunostinte
de contabilitate generala la agenti economici, banci,
societdti de asigurdri, societdti de servicii si investitii
financiare; consolidarea conturilor; publicarea
conturilor anuale; functiile intreprinderilor; evaluarea
intreprinderilor; fuziuni si divizdri de intreprinderi;
dizolvarea si lichidarea Intreprinderii; analiza situatiei
financiare a intreprinderilor; gestiune financiara-
bugete de trezorerie, conturi previzionale, modalitati
de finantare; informatica-cunostinte generale.)

— Contabilitate analitica, respectiv analiza
costurilor si politici de preturi, evidenta cheltuielilor,
calculul costurilor, analiza rezultatelor;

— Metode cantitative si matematici aplicate:
matematici financiare; statistici descriptive (serii
statistice cu una sau mai multe variabile, indici);
probabilitati, sondaje si esantiondri.

Comisiile de examinare sunt formate din:
un magistrat, consilier sau controlor de la Curtea de
Conturi; doud cadre didactice universitare; doi experti
contabili; un reprezentant al Ministerului Finantelo
Publice; un reprezentant al Ministerului Justitiei.

Lista persoanelor care au promovat examenul
de aptitudini se comunicd de catre comisia de
formare profesionald din cadrul C.E.C.C.A.R filialei
din raza de domiciliu, iar presedintele filialei notificd
in scris fiecarei persoane care a absolvit examenul
de aptitudini si i1 solicitd sa intocmeasca dosarul
in vederea inscrierii in Tabloul Corpului ca expert
contabil.

Modul de exercitare a profesiei de expert,
contabil; lucrari ce pot fi executate

Profesia de expert contabil se poate exercita
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de catre persoanele care au dobandit aceasta calitate
in mod individual ca persoana fizica, sau se pot
onstitui in societati comerciale de profil, ca persoane
juridice, unde au calitatea de asociati sau actionari,
dar pot fi si salariati.

Pentru a se putea constitui, societdtile
de expertiza contabila trebuie sa indeplineasca
rmatoarele conditii:

— Sa aibd ca obiect de activitate exercitarea
profesiei de expert contabil,
— Majoritatea actionarilor sda fie experti
contabili;

— Consiliul de administratie s fie ales in
majoritate din asociati sau actionari experti contabili;

— Actiunile sd fie nominative;

— Orice nou asociat sau actionar sa fie admis
de adunarea generala ;

— S& comunice filialei
toate modificarile intervenite in
actionariatului;

— Sa fie membre C.E.C.C.A.R., incluse in
Tabloul Corpului.

Persoanele fizice sau juridice strdine care
au domiciliul sau sediul in Roméania pot exercita
activitatea de expert contabil potrivit prevederilor
legale 1n conditiile stabilite prin conventiile bilaterale
incheiate in acest scop de Romania cu alte state daca:

— Au aceasta specializare in statele lor;

— Au sustinut examenul vizdnd cunoasterea
legislatiei nationale in domeniul organizarii si
functiondrii societatilor comerciale, in domeniul
fiscal si in cel contabil;

Exercitarea in mod individual a profesiei de
expert contabil se poate face numai in nume propriu,
expertul contabil neputand colabora cu un alt expert
contabil pedepsit printr-o masurd disciplinard de
suspendare sau interzicere a exercitdrii profesiei.
Expertul contabil poate participa la administrarea unei
singure societdti comerciale de expertiza contabild,
poate accepta mandatul care 1i este incredintat pentru
a fi arbitru intre doua parti care doresc sd-si stingad
litigiile pe cale amiabila cu privire la probleme care
intrd in competenta expertului, insa doar daca exista
acceptul ambelor parti pentru aceasta.

In exercitarea profesiei de expert contabil
trebuiesc respectate anumite reguli de comportament
cu clientii:

— Expertul contabil poate intra in relatii de
muncd cu clientii doar in conditiile unui contract
semnat de ambele parti cu privire la drepturile si
obligatiile acestora; contractul trebuie sa precizeze
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clar lucrdrile care trebuie executate de catre
expertul contabil, iar aceste lucrari nu trebuie sa fie
incompatibile din punct de vedere al executantului
(de exemplu un expert contabil nu poate in acelasi
timp sa tind contabilitatea unui client si sa certifice
situatiile financiare ale clientului respectiv) ;

— Expertul contabil nu trebuie sa intre
in nici o altd relatie financiard cu clientii (de
exemplu participarea la capital, darea sau luarea
de imprumuturi, servicii, bunuri sau bani) in afara
primirii de onorarii pentru lucrari in conformitate cu
contractul incheiat cu clientii ;

— Expertul contabil trebuie sa se rezume doar
la acordarea de avize de consultanta profesionald in
cadrul lucrarilor specificate prin contract si sa nu
impieteze la activitatea de administrare care este un
atribut exclusiv al clientului;

— Expertul contabil trebuie sd se asigure
ca relatiile personale sau de familie nu influenteaza
negativ independenta sa sau a colaboratorilor sai ;

— Clientii trebuie alesi astfel incat sa fie
prevenite riscurile de nerespectare a principiilor de
independenta si competentd profesionala ;

— Inainte de acceptarea sau incheierea
unui contract expertul trebuie sa evalueze riscurile
implicate de onorarea contractului, sd se asigure de
respectarea principiului independentei profesionale,
sa aprecieze eficienta executarii lucrdrilor in raport
cu competenta si cu mijloacele societatii-client ;

— Expertul contabil poate rezilia contractul
cu clientul in situatia imposibilitdtii executdrii
lucrarilor contractate datoritd neprimirii actelor
necesare conform prevederilor contractuale sau
datorita lipsei de cooperare a clientului.

In conditiile precizate anterior expertul
contabil poate executa urmatoarele lucrari:

1. Tinerea sau supravegherea contabilitatii:
prin aplicarea procedeelor contabile, prin adaptarea
la specificul unitatii si punerea in aplicare a planului
de conturi, prin tinerea contabilitdtii de gestiune,
prin intocmirea tabloului de bord, prin exercitarea
controlului de gestiune si prin buget;

2. Intocmirea bilantului contabil;

3. Verificarea s1 certificarea bilantului
contabil;

4. Efectuarea de analize economico-
financiare de urmatoarele tipuri: analiza structurii
financiare, analiza gestiunii financiare $i a
rentabilitatii capitalului investit, analiza si gestiunea
fondului de rulment, determinarea modalitdtii optime
de finantare, elaborarea de tablouri de finantare si de



planuri de trezorerie, analiza riscurilor de economice
ale intreprinderii s1 minimizarea acestora ;

5. Efectuarea de lucrari de audit financiar-
contabil ca: diagnosticul financiar, auditul intern,
studii si asistentd pentru realizarea investitiilor,
auditul si certificarea bilantului contabil;

6. Efectuarea de evaludri patrimoniale
cum ar fi evaluari de bunuri si active patrimoniale,
evaludri de intreprinderi si valori mobiliare pentru
vanzdri, succesiuni, partaje, donatii sau la cererea
celor interesati, evaludri de elemente intangibile;

7. Efectuarea de expertize contabile
judiciare sau extrajudiciare cum sunt expertizele
amiabile (la cerere), arbitraje in cauze civile, expertize
de gestiune;

8. Efectuarea altor lucrari cu caracter
financiar-contabil si fiscal cum sunt lucrdri de
consolidare a conturilor, planuri de finantare pe
termen lung, studii si consultatii cu caracter fiscal,
asistarea 1n aplicarea tarifului vamal, asistarea
contribuabilului cu ocazia verificarilor, participarea
la intocmirea si depunerea declaratiilor fiscale,
asistentd in problema de tva, asistentd in prevenirea
si inlaturarea dificultatilor unitatii;

9. Efectuarea de lucrdari de organizare
administrativad si informaticd cum ar fi organigrame,
structuri, definitii de functii, legaturi 1intre
servicii, circulatia documentelor si informatiilor,
automatizarea prelucrdrii informatiilor, alegerea
echipamentelor, analiza s1 organizarea fluxului
informational, alegerea softurilor necesare, formarea
profesionald, contributii la protectia patrimoniului
unitatii;

10. indeplinirea mandatului de cenzor (
auditor statutar) ;

Expertii  contabili trebuie sa respecte
urmatoarele norme cu privire la modul de desfasurare
a activitatii si cu privire la calitatea lucrarilor
efectuate:

— Exercitarea profesiei trebuie sd se faca cu
constiinta si devotament;

— Expertul trebuie sa se abtina de la efectuarea
unor lucrari inutile doar din dorinta de castig ;

— Respectarea criteriilor de calitate in cazul
repartizarii unor lucrari care sa fie efectuate de
colaboratorii expertului contabil ;

— Programarea lucrarilor expertului contabil
st ale colaboratorilor lui astfel incat sd se asigure
calitatea lucrarilor;

— Studierea in folosul clientului, in conditiile
respectarii legilor, a masurilor susceptibile sa evite
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plata unor cheltuieli pentru drepturi, taxe si impozite
nedatorate;

— Realizarea lucrarilor cu constiinciozitate si
integritate, cu aplicarea principiilor contabilitatii;

— Intocmirea pentru fiecare lucrare finalizata
a raportului privind executarea lucrarii respective in
care sa se prezinte costurile efectudrii, intinderea si
calitatea lucrarii;

— Respectarea  principiului  deontologic
al secretului profesional cu exceptia cazurilor de
denuntare prevazute de lege.

Pentru lucrarile efectuate expertii contabili
primesc numai onorariile stabilite prin contractul
incheiat cu clientii sau de cétre organul judiciar care
a dispus efectuarea expertizei.

Onorariile convenite direct cu clientul sunt
fundamentate pe principiul libertatii stabilirii pretului
st a liberei concurente, si pot varia in functie de natura
sau complexitatea lucrarii, calificarea expertului
contabil si a colaboratorilor acestuia, precum si de
timpul necesar efectudrii lucrdrilor. Acestea nu pot fi
fixate in functie de rezultatele obtinute de client ca
urmare a interventiei profesionistului contabil (de
exemplu procentaj din profit, pierdere evitata, impozit
economisit).Onorariile se platesc lunar, la terminarea
lucrarilor, sau la finele exercitiului, fiind admise
platile in avans sau aconturi doar in cazul existentei
unor asemenea conditii contractuale, si se impoziteaza
conform legii. Nu pot fi primite sub forma avantajelor
in naturd, comisioanelor sau participatiilor aparente
sau oculte. Expertii contabili nu trebuie sd accepte
sume susceptibile a le prejudicia independenta, cum
ar fi sume primite care nu reprezintd contravaloarea
lucrari efectuate sau primite in scopul acoperirii unor
procedee abuzive practicate de catre client.

Onorariile pentru efectuarea expertizelor
contabile judiciare se stabilesc prin Incheierea sa
ordonanta de numire a expertului de catre organele
judiciare, si pot varia in functie de complexitatea
expertizei contabile, volumul de lucru, gradul
profesional si stiintific al expertului contabil.

Conduita etica si profesionala a expertilo
contabili

Etica profesionala constituie o necesitate
de aderare la cele mai Inalte standarde, astfel incat
activitatea profesionistului contabil sa se poata
bucura de credibilitate si acceptare, activitatea
acestuia devenind inutild in cazul in care 11 este pusa la
indoiala credibilitatea sau are o reputatie indoielnica.

Profesia de expert contabil isi intemeiaza
codul de etica pe o serie de principii fundamentale,
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s1 anume:

a) Integritatea profesionald presupune ca
n executarea lucrarilor sale expertul contabil sa fie
rept, cinstit si sincer.

b) Obiectivitatea profesionala presupune ca
n desfasurarea activitatii sale expertul sd fie corect,
a nu cedeze unor concepte sau prejudecati apriorice,
a aibd o comportare impartiala.

c) Independenta  profesionald  presupune
onditia ca profesionistul contabil sa se manifeste
iber fata de orice interes care ar putea fi avut in vedere
ca fiind incompatibil cu integritatea si obiectivitatea,
sd ramana liber fatd de orice influenta rea si sd evite
situatiile susceptibile sd conduca tertii la concluzia ca
exista un conflict de interese si astfel obiectivitatea e
compromisa.

Astfel de situatii de interes incompatibil cu
integritatea si obiectivitatea sunt:

— Implicarea financiard directa sau indirecta
inactivitatea clientului prin acceptarea unor modalitdti
de salarizare, detinerea unui interes de participare la
capitalul clientului, darea sau luarea cu imprumut la
st de la client si de la orice membru al conducerii sau
administratorul principal al societatii, acordarea sau
primirea de gajuri sau cautiuni de la sau pentru client;

— Implicarea in activitatile clientului in
calitate de membru al executivului sau ca angajat sub
controlul conducerii clientului ;

— Activitati incompatibile sau contradictortii,
respectiv acte de comert sau slujbe asigurate in
acelasi timp cu exercitarea unei profesii liberale, care
pot genera conflict de interese;

— Incidenta relatiilor familiale sau personale
asupra independentei, inldturatd prin neacceptarea
unei misiuni de catre un expert contabil de la un client
care are in conducere (administrator, cadru superior,
responsabil financiar) rude de pana la gradul IV;

— Acceptarea executarii unor lucrari in baza
unor onorarii eventuale, neprevazute anticipat prin
contract;

— Orice mandat comercial, cu exceptia
mandatului de director sau administrator in societati
comerciale de expertize.

Independenta  este  principalul  mijloc
prin care  profesionistul contabil demonstreaza
ca isi poate indeplini misiunea in mod obiectiv,
reprezentand criteriu esential al adevarului. Ea
asigura principialitatea si verticalitatea in aprecierea
modului de respectare sau incdlcare a prevederilor
legii, a corectitudinii 1Inregistrarii contabile a
miscarilor patrimoniale, consecventa si fermitatea
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profesionistului contabil in promovarea cerintelor
eticii si deontologiei profesionale.

d) Secretul profesional implica respectarea
caracterului confidential al informatiilor obtinute
cu ocazia lucrarilor, cu exceptia situatiilor in care
profesionistul contabil este autorizat in mod expres
in acest scop sau exista prevederi legale de divulgare
(cazul faptelor penale).

e) Respectarea normelor
profesionale in executarea lucrarilor.

f) Competenta profesionald, asiguratd prin
permanenta asimilare de catre expertul contabil de
noi cunostinte si evolutii aparute in practica, tehnica
st legislatie, astfel incat lucrarile executate de catre
acesta sa se ridice la cele mai inalte standarde de
profesionalism. Profesionistul contabil nu trebuie
sd accepte lucrdri pe care nu le poate realiza cu
competentd profesionala.

g) Comportare deontologica, asigurara printr-
un comportament compatibil cu buna reputatie a
profesiunii avute.

In  realizarea  misiunilor  incredintate
profesionistul contabil are urmatoarele obligatii:

— S& aiba cunostinte aprofundate asupra
tuturor sistemelor de contabilitate si o maiestrie
obtinutd pe calea unei indelungate experiente;

— Sa fie suficient de initiat n afaceri, si sa
aiba serioase cunostinte de drept comercial;

— S& reuneascd unele calitati, cum ar fi
probitate, impartialitate, rabdare, prudentd, judecata
serioasd si clarvazatoare, inteligentd lucidd si
patrunzatoare;

— Sa aiba antecedente ireprosabile si darul
discretiunii dezvoltat in cel mai inalt grad;

— In misiunea care i se incredinteaza si dea
0 opinie si nu o decizie iar In manifestarea opiniei
sd-s1 impund o foarte mare rezerva, adicd sa nu fie
afirmativ decat asupra faptelor sigure si indiscutabile;

— Sa nu fie apdratorul, nici mandatarul partii
care l-a propus si sa nu aiba altd preocupare decat cea
de a formula o opinie impartiala si degajata de orice
influenta straina;

— Sa-si Imbogdteascd necontenit cunostintele
profesionale si de culturd generala;

— S& fundamenteze o opinie personala
inainte de a face propunerti;

— Sa se pronunte cu sinceritate, fara ocolisuri
si sd exeprime rezervele asupra valorii ipotezelor si
concluziilor formulate;

— Sa-si exercite libertatea de gandire;

— Sa considere cd exercitarea si pregatirea
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profesiei se realizeazd cu respectarea integrala a
normelor legale;

— Sa execute lucrdrile dupa tehnica si stiinta
contabilitatii.
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ezvoltarea
valorilor umane

Prof. Elena Antoanela MARGARITA
Scoala Gimnaziald ,Anton Pann’, Rdmnicu Valcea

O definitie a caracterului spune: ,,Caracterul
este setul de calitati stabile si distincte, adanc gravate
in viata unui individ, care determina raspunsul lui,
indiferent de imprejurari” sau ,,Caracterul este
motivatia interioard de a face ceea ce este corect,
in orice situatie, in conformitate cu cele mai Tnalte
standarde de comportament”.

Alte definitii mai recente, complete, sunt
demne, de asemenea, de retinut. Astfel, caracterul este
considerat ca ansamblul unitar de in-susiri psihice
esentiale si stabile ale unei per-soane care-gi pun
amprenta pe felul sdu de a se comporta si dobandesc
o apreciere morald, pozi-tiva sau negativa.

Altfel spus, caracterul este un ansamblu
inchegat de atitudini si trasaturi care determina un
mod relativ stabil de orientare si raportare a omului
la ceilalti oameni, la societate in ansam-blu si la sine
insusi. Rezultd de aicirolul atitu-dinilor —componente
importante ale caracte-rului. Acestea sunt manifestari
de viata foarte frecvente, care apar in diferite situatii
si repre-zintd un mod stabil de a reactiona fatd de
o persoana, situatie, idee, ori un eveniment; sunt in
stransa legaturd cu valorile — asa cum le apre-ciaza
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individul (care va actiona automat potrivit acestor
aprecieri) si 1n legatura si cu aptitudinile (in unele
situatii, existd dorinta si vointa cuiva de a actiona
spre binele social, dar lipsesc aptitu-dinile specifice
domeniului sau actiunii respec-tive).

Atitudinile sunt reactiile, bune sau rele,
in momentul interactionarii cu persoane, lucruri
sau ganduri. Atitudinile sunt invatate de-a lungul
timpului prin experienta directa. Comporta-mentul nu
este influentat numai de atitudine ci si de credintele
noastre despre ceea ce altii considerd ca ar trebui sa
facem in situatii similare, in urma careia putem primi
o ,.evaluare” si poate fi stabilitd o valoare, care la
randul ei tine de niste standarde, atitudini, educatie.

Din toate aceste definitii, se desprinde, in
primul rand, faptul cd este vorba despre caracter
ca particularitate psihologicd. Avem de a face, de
asemenea, cu un ansamblu unitar de Insusiri care
vizeaza intelectul, afectivitatea, motivatia, voin-ta,
reactiile, atitudinile individului in diferite situatii.
Aceste insusiri sunt esentiale, nu pot lipsi din
comportamentul uman si stabile, exprimate prin
fermitate, consecventd, perseverenta, std-panire de
sine.

Caracterul, asa cum am vazut, este apreciat,
pe baza comportamentului fiecdrui om in diferite
situatii. Se spune despre caracter cd este pecetea
sau amprenta ce se imprimd in comporta-ment. Am
vazut ca nu se poate vorbi despre ca-racter in afara
relatiilor cu semenii, cu societatea si nici in afara
moralei. Caracterul, reprezentand latura relational-
valoricd si de auto-reglaj a personalitatii, se manifesta
numai n situatiile sociale, se structureazd numai in
interactiunea indivi-dului cu mediul socio-cultural
ca mecanism specific de relationare si adaptare la
particularitatile si exigentele acestui mediu.

Pe buna dreptate, caracterul a fost identificat
cu profilul psiho-social al individului incluzand
conceptia sa despre lume si viatda, con-vingerile si
sentimentele socio-morale, conti-nutul si scopurile
activitatilor, precum si conti-nutul si idealurile
acestuia. Caracterul cuprinde calitati, insusiri grupate
dupa atitudinea indivi-dului fatd de societate, 1
general — ca umanismul, patriotismul, loialitatea,
probitatea, principialitatea, impartialitatea,
corectitudinea, respectul adevarului, spiritul civic;
dupa atitudinea fata de oameni — sinceritatea, cinstea,
parolismul, tactul in relatiile cu oamenii, intele-gerea
st toleranta in masurd utild, spiritul de intr-ajutorare
si caritabil; dupd atitudinea fata de sine insusi
modestia, demnitatea, realismul in autoapreciere;
dupa atitudinea fatd de munca — sentimentul datoriei,
harnicia, promptitudinea, punctualitatea, spiritul de
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initiativa.

Intre trisaturile opuse acestora se pot enumera

ipsa de sentimente superioare, indiferentismul
ata de viata civica, lipsa de probitate, cinismul,
ecinstea, ura, invidia, minciuna, ipocrizia, nepasarea
atd de semeni, egoismul, infatuarea, aroganta,
ncapatanarea, lenea, tendinta de inseldtorie,
eglijenta, comportamentul dezor-donat si aberant
tc.
Existd o strnsa legdturd intre caracter si
ointd. Existd trasaturi care apartin atat vointei,
at si caracterului, denumite “trasaturi de vointa si
caracter”, dintre care amintim fermitatea, curajul,
cutezanta in sens pozitiv, consecventa, perseverenta,
stdpanirea de sine.

Caracterul nu este innascut, ci se formeaza
in procesul adaptarii la mediu, la relatiile sociale si
prin educatia din familie si din scoald, un rol ce nu
poate fi neglijat avand si modelele pe care individul
le considerd demne de urmat. In aceastd situatie,
temperamentul si caracterul raman deosebite.
Caracterul valorifica Tnsusirile de temperament, ca si
aptitudinile, rezultand de aici functia de autoregla;.

Insusirile de temperament pot facilita sau
ingreuna formarea insusirilor de caracter. Totodata,
unele trasaturi de temperament pot fi compensate prin
insusiri de caracter sau sunt influentate de caracter.
Particularitdtile importante ale caracterului sunt:

— Unitatea (pastrarea a ceea ce este pozitiv —
insusiri si relatii) ;

— Expresivitatea (elemente care retin atentia,
exprimare clard) ;

— Originalitatea (nota distinctiva a persoanei);

— Bogétia (multitudinea relatiilor sta-bilite In
viata sociald) ;

— Statornicia (constanta comportamen-tului);

— Plasticitatea (adaptarea la noi cerinte,
respectand cadrul general fixat, principiile) ;

— Taria de caracter (rezistenta la influente
contrare scopurilor si convingerilor fixate).

Au fost identificate 49 calitati de caracter,
grupate in cinci serii:

— Atentia, ascultarea, onestitatea,
recunostinta, generozitate, ordine, iertare, sinceritate,,
virtute ;

— Responsabilitate, rabdare, initiativa,

autocontrol, punctualitate, ingeniozitate, toleranta,
creativitate, discretie ;

— Harnicie, loialitate, ospitalitate,
sensibilitate,, entuziasm, flexibilitate, discernamant,
prudenta, curaj ;

— Constiinciozitate,
terminare, cumpatare,

meticulozitate, de-
disponibilitate,  stima,
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compasiune, elocventa, intelepciune;

— Voiosie, vigilentd, fermitate, rezisten-ta,
blandete, marinimie, siguranta, multumire, smerenie,
justitie, bundtate, credinta, si cinstire.

In scoala caracterul se poate forma ur-mand
urmatorii pasi:

Pasul 1: Evidentiaza - Defineste fiecare
trasaturd de caracter pentru a fi pe intelesul oricui.
[lustreaza calitdtile cu povestiri, lectii cu obiecte
si activitati - Foloseste acelasi ,,vocabular despre
caracter”.

Pasul 2: Pretinde- Fa aplicatii practice-
Mentineti-vd unii pe altii la nivelul standardului
Ilustreaza caracterul prin exemplul personal la toate
nivelele .

Pasul 3: Apreciaza- Cauta moduri de a-i
stimula pe ceilalti -Lauda caracterul mai mult decat
reusita -Lauda caracterul in mod public .

Avantajele formarii caracterului ar fi: - relatii
colegiale imbunatatite, mediu de invdtare pozitiv
scoli mai sigure, familii mai puternice, comunitati
mai bune. Scoala are ca sarcind formarea persoanelor
capabile sd utilizeze o bazd de informatii tot mai
largd, sa se adapteze flexibil la noile medii si conditii,
sd lucreze in mod efectiv n echipa, sa aiba o atitudine
empaticd autenticd fatd de alte grupuri si culturi si sa
rezoneze moral Tn mod responsabil la noile provocari
st influente distructive.

Un educator responsabil este constient de
valoarea interventiei sale cat si de dificultatile pe
care ea le comporta. El stie, de asemenea, cd in sfera
educdrii, a formarii personalitatii copilului/tanarului
nu se pot oferii retete si formule miraculoase care
sa-1 conduca cu lenjeritate pe un drum prestabilit,
la capdtul caruia sa il astepte rezultatele anticipate.
Este presupus ca — in cele din urma — tocmai aceste
cautdri pentru elaborarea celor mai eficiente strategii
de lucru dau farmecul si frumusetea de educator.
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reativitatea

si metode de

stimulare a factorilor
creativi

Prof. Gheorghe Daniel TUDOSOIU

Colegiul National ,Alexandru Lahovari’, RAmnicu
Valcea

Termenul creativitate (lat. ,,creare®- a zamisli,
a fauri, a naste), a fost introdus, in psihologie, in
anul 1937, de catre psihologul american Gordon
Allport, pentru a Inlocui termenii de inventivitate,
spirit inovator, talent. Creativitatea a fost considerata
dintotdeauna un har, care nu este dat fiecarui om,
fiind o caracteristicd de bazd a oamenilor de geniu,
intrucat cercetarea a fost exclusiv orientatd spre
studierea vietii si activitatii persoanelor inalt creative,
ex: Mozart, Einstein, Beethoven etc.

De-a lungul timpului, s-au dat numeroase
definitii creativitati, fiecare punand accentul pe o
anumitd dimensiune a acesteia, din care rezultd
trasaturile esentiale ale procesului creativ: noutatea,
originalitatea, ingeniozitatea si valoarea practicd sau
teoretica.

Pornind de la diverse exemple, A.L. Taylor
distinge urmatoarele cinci niveluri ale creativitatii:

a.) Creativitatea expresivda este forma
fundamentald a creativitatii si are drept caracteristici
spontaneitatea si libertatea de exprimare;

b.) Creativitatea productiva este caracteristica
oricirui om-normal §i presupune cunoasterea si
utilizarea tehnicilor, iar originalitatea poate sa fie
minima;

c.) Creativitatea inventiva se exprima prin
inventii;

d.) Creativitatea inovativa este specifica unui
numar redus de persoane si presupune intelegerea
principiilor fundamentale ale unui domeniu, precum
si modificarea abordarii unui fenomen;

e.) Creativitatea emergenta este specificd doar
geniilor, adica persoanele ale caror idei pot schimba
intreg domeniul cunoasterii.

Psihologul Graham Wallas considera ca
procesul de creatie presupune parcurgerea a patru
etape:

a.) Prepararea este faza de inceput si
obligatorie a actului de creatie, deoarece acum se
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adund informatii si se elaboreaza sau se schiteaza
solutii in rezolvarea problemelor.

b.) Incubatia are loc in inconstient, este o
perioada pasiva de lunga sau scurta durata in care de
obicel nu se gaseste solutia.

c.) [luminarea (inspiratia), cand apare, brusc,
solutia problemei.

d.) Verificarea este faza finala, in care se fac
ultimele ,,retusuri®, se elimind posibilele ero-ri.

Tinand seama de nivelurile creativitatii
si de interventia factorilor in procesul creativ,
cateva metode de stimulare a creativitatii sunt:
brainstorming-ul, sinecticd, metoda 6-3-5, metoda
6-6, discutia panel, metoda de rezolvare creativa a
problemelor.

a.) Brainstorming-ul (brain-creier, storm-
furtund), mai este denumitd: , Furtuna in creier”,
,Metoda asaltului de idei®, ,,Metodd marelui da“
(The big yes), deoarece se bazeaza pe separarea
momentului emiterii ideilor de momentul evaluarii
lor. Grupul este alcatuit din 5-12 persoane, de diverse
profesiuni, care se subimpart in: conducator, secretar
si membrii. Membrii participa din proprie initiativa
s este interzisa participarea in acelasi grup a unui sef
si a unui subaltern. Aceastd metodd se desfasoard in
trei etape:

1. Se identifica problema, conducétorul
invitd participantii cu 2-3 zile inainte de sedinta,
informandu-i asupra locului si temei de dezbatere.

2. Are loc sedinta propriu-zisa care poate dura
15-60 min, In care participantii iti prezinta ideile, iar
secretarul le consemneaza; conducatorul reaminteste
problema si scrie cele 4 reguli pe o tabla:

a.) Judecata critica este interzisa!

b.) Dati frau liber imaginatiei (idei absurde,
fanteziste);

c.)Ganditi-va la cat mai multe idei posibile!
(Cantitatea genereaza calitatea!);

d.) Preluati si dezvoltati ideile celorlalti!

3.Cea de a treia etapa are loc dupd 1-2 zile,
cand un comitete de evaluare analizeaza si selecteaza
ideile cele mai bune.

b.) Sinectica (a pune in comun idei diferite
si aparent, fara legdtura intre ele ), a fost creata de
catre psihologul american W. Gordon si presupune
utilizarea metaforelor si a analogiilor. Se aplica 1
cadrul unui grup alcatuit din 5-7 persoane de diferite
profesii, si se sprijind pe doud mecanisme:

I)Transformarea necunoscutului i
cunoscut (clarificarea problemei); 2.)Transformarea
cunoscutului in necunoscut (cautarea metaforelor,
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omparatiilor,  personificarilor, s1  inlaturarea
prejudecatilor). Sedinta poate fi de o ord, dar care se
poate intinde pe parcursul unui an, cu o periodicitate
de o sedintd pe lund si presupune existenta a trei
etape:

ANUL XV

1.) Cunoasterea membrilor
familiarizarea temei de discutat;
2.)Transformarea necunoscutului in cunoscut
s1 invers;

3.) Evaluarea si adoptarea celei mai bune

grupului  si

solutii.

c¢.) Metoda 6-3-5 (6 membri, 3 solutii, 5
persoane care prelucreaza ideile) se adreseaza unui
grup mare de persoane, care se subimparte in grupuri
de cate 6 persoane. Fiecare membru al grupului
primeste cate o coald de hartie pe care o imparte in trei
coloane. Animatorul anuntd problema, iar membrii
grupului noteaza tei idei, cate una in fiecare coloana.
Apoi, fiecare participant trece foaia vecinului din
dreapta si preia foaia vecinului din stdnga, unde poate
face imbunatatiri, completari. Rotirea se face de cinci
ori pa-na cand ideile emise de fiecare membru sunt
vazute de toti ceilalti. La sfarsit, conducatorul strange
foile, citeste si alege cele mai bune propuneri.

d.) Metoda 6-6 (6 persoane discuta problema
timp de 6 minute). Conducatorul grupului anunta tema
de discutat, apoi imparte grupul mare in subgrupe
de cate sase persoane care isi aleg fiecare cate un
coordonator. Se discutd sase minute, dupa care fiecare
grup 1isi face cunoscute solutiile prin intermediul
coordonatorului. Este o metodad avantajoasa intrucat
in 4-5 minute are loc organizarea, 6 minute discutia
in grup, 2 minute pentru a cunoaste solutiile fiecarui
grup si 20 -30 discutia finala.

e.) Discutia-panel (panel-jurati, experti).
Juriul este format din 5-7 persoane, care discutd tema
propusd, in timp ce un auditoriu asezat in semicerc in
jurul juriului ascultd in tacere si intervine prin mesaje
scrise. Persoana care are rolul de a strange biletelele
cu mesajele trimise de auditoriu juriului este numita
»injectorul de mesaje”. La finalul discutiei animatorul
face o sinteza si trage concluziile.

f-) Metoda rezolvarii creative a problemelor a
fost propusa de Sidney Parness si

presupune parcurgerea a sase etape:

1.)Identificarea solutiei problematice (zone
2.) Colectarea datelor, astfel incat la final
are loc elaborarea unui tablou cat mai clar al intregii
situatii);
3.)Formularea problemei (cea mai dificila
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etapd a procesului de rezolvare creativa a problemet);

4.) Descoperirea ideii (generarea cator mai
multor idei pentru solutionarea problemet);

5.) Stabilirea solutiei presupune stabilirea
criteriilor pentru evaluarea solutiilor obisnuite;

6.) Realizarea ideilor (solutia gasitd este pusa
in practica).

In concluzie, creativitatea poate fi definita
ca un fenomen complex, cu numeroase fatete si
dimensiuni ce rezultd din interactiunea a trei sisteme:
institutiile sociale, culturd si individul, iar pentru
stimularea creativitatii unei persoane, trebuie sd se
cunoascd, in primul rand, ce inseamna a fi creativ,
apoi sa se aibd o conceptie pozitiva despre creativitate,
despre psihologia creativitdtii si despre respectarea
personalitdtii creatoare a individului.
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ofle tehnologii tic
-disponibilitate
creativa in invatare

Prof. Luisa Ana CIOCHINA
Scoala Gimnaziala Take lonescu, Rdmnicu Vilcea

Noile tehnologii TIC devin disponibilitate
creativd in invatare si pot contribui la o sporire
semnificativd a eficientei procesului educational.
Acestea, ofera elevilor posibilitatea sa devind capabili
sda comunice utilizdnd tehnologiile informatice,
sd caute, sa analizeze si sd evalueze informatii, sa



rezolve probleme si sa ia decizii, sa editeze si sa
creeze responsabili si implicati.

Daca vom cauta sd definim creativitatea,
aceasta este un concept multidimensional ce poate
fi definit atat din perspectiva artelor cat si pe baza
progresele din stiinte, din matematica, tehnologie,
politica, afaceri si in toate domeniile vietii cotidiene.
Putem spune ca progresul, pe care elevul il realizeaza
in propria invatare prin folosirea noile tehnologii
TIC, sub indrumarea profesorului, este creativ prin
explorarea si experimentarea realitatii.

Noile tehnologii TIC aduc un plus invatarii
traditionale fiind disponibile elevului si profesorului
prin situatii de invatare directe si diferentiate.

Cuvinte cheie: tehnologii TIC, disponibilitate,
creativitate

In societatea contemporani, caracterizati
printr-o continud si accelerata schimbare, scoala nu
mai este supusa unor reforme care sa dureze perioade
de timp, ci este solicitata sa se adapteze permanent
nevoilor societdtii, prioritate devenind dezvoltarea
competentelor in perspectiva invatarii pe tot parcursul
vietil.

Evolutia societatii in ultimele deceni,
transformarea ei dintr-o societate industriala intr-una
predominant informatica, si-a pus amprenta pe toate
subsistemele sale, impunand un ritm accelerat al
progresului in care calculatorul detine un rol esential.

Intr-o societate in care utilizarea tehnologiilor
informatice ~ s1i  comunicationale  reprezinta
caracteristica fundamentala a societdtii, acestea
vor reprezenta si elementul principal al impactului
asupra educatiei, implicand interventii in politicile
educationale, atit la nivelul stabilirii finalitatilor, cat
si cel al strategiilor, asigurdrii resurselor, formarii
specialistilor etc.

Astfel, sistemele de Invatamant trebuie sa
raspunda clar la intrebarile ,,Ce invatdm?” si ,,Cum
invatam?” asuméndu-si o mare responsabilitate
pentru raspunsurile pe care le dau.

Noile tehnologii TIC devin disponibilitate
creativd in Invatare si pot contribui la o sporire
semnificativd a eficientei procesului educational.
Acestea, ofera elevilor posibilitatea sa devina capabili
sd comunice utilizdnd tehnologiile informatice,
sd caute, sa analizeze si sd evalueze informatii, sa
rezolve probleme si sa ia decizii, sa editeze si sa
creeze responsabil si implicati.

Creativitateaesteun conceptmultidimensional
ce poate fi definit atdt din perspectiva artelor cat
si pe baza progresele din stiinte, din matematica,
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tehnologie, politicd, afaceri si in toate domeniile
vietii cotidiene.

Psihologul Morris Stein afirma ca: ,,0
societate care stimuleaza creativitatea, asigurd
cetatenilor sai patru libertati de baza: libertatea
de studiu si pregdtire, libertatea de explorare si
investigare, libertatea de exprimare si libertatea de a
fi el Insisi”.

Calculatorul poate sad-si asume o functie
de prezentare a unor noi continuturi si totodatd
sd mijloceascda o dirjjare riguroasa si creativa
a asimilarii acestora prin tehnici specifice de
programare. Calculatorul nu este utilizat pentru a
inlocui activitatea de predare a cadrului didactic, ci
pentru a veni tocmai in sprijinul predarii, ajutandu-1
astfel sa-si indeplineasca mai bine functia sa didactica
fundamentala.

Prioritatea invatdmantului o constituie
informatizarea, softul educational, reprezentat de
programele informatice special dimensionate in
perspectiva predarii unor teme specifice, ceea ce
reprezintd o necesitate evidenta presupusa de aceasta
prioritate.

Soft-urile educationale, calculatorul precum
st resursele tehnologice disponibile pot fi valorificate
deplin si creativ in educatie.

Un exemplu de disponibilitate creativd este
e-learning-ul. Activitatea celor care invata individual
utilizdnd un soft educational poate fi monitorizata si
evaluata de la distanta si poate fi sustinuta de catre
un cadru didactic aflat intr-o alti locatie. insa cel
mai mare castig 1l constituie posibilitatea de a invata
impreuna cu altii, comunicand in mediul educational
virtual sau interactionand de la distanta in cadrul
simuldrilor construite ca situatii de invatare. Rolul
cadrului didactic este predominant de facilitare a
invatarii si nu sursd de cunoastere.

E-Learning implicd utilizarea unei game
largi de tehnologii de invatdmant; prin natura sa,
e-learning este o forma flexibila de educatie, intrucat
ofera elevilor posibilitatea de a opta asupra locului si
timpului 1n care sa se instruiasca.

Instruirea asistata de calculator valorifica
principiile de modelare si analizd a activitdtii de
instruire in contextul noilor tehnologii informatice si
de comunicatii, caracteristice societdtii contemporane
bazate pe cunoastere. Aceasta aduce un plus
motivatiel pentru invdtare, al atractivitatii materiei
scolare, atunci cand este folositd in proiectarea si
desfasurarea lectiilor de catre profesor, favorizand
activitati de instruire diferentiata, colaborative,
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reative, centrate pe elev.

Internetul reprezintd un suport in activitatile
de predare si invatare oferind oricdrui elev sau
profesor acces la informatii, documentare, exersare
a capacitdtilor de informare si selectie, spatiu pentru
invatare in cooperare. Existd o gama diversificata de
instrumente online ce pot reprezenta disponibilitati
reative pentru elev si nu numai.

Folosirea noilor  tehnologii TIC 1in
invatdmantul preuniversitar se evidentiazd prin
avantaje creative in planul coordonarii lectiilor si
al obiectivelor de invatare urmarite, prin stimularea
invatarii bazate pe explorare si actiune individuala.
Uneori pot sd apara si erori, insa acestea au rol in
stimularea situatiilor creative.

Incadrul procesului de educatie seurmareste ca
persoanele instruite sa isi formeze un sistem de valori
corect, o personalitate proprie, un mod de folosire
si interpretare a cunostintelor acumulate, formarea
deprinderilor si chiar o viziune proprie asupra vietii
sale. Acest scop complex implica o responsabilitate
morald majora din partea profesorului pentru a evita
efecte negative asupra persoanelor educate.

Din punctul de vedere al cadrului didactic,
putem spune cd integrarea noilor tehnologii TIC in
educatie permite extinderea viziunii asupra evaludrii
elevului, regindirea procesului de interactiune
profesor-elev, perfectionarea profesionald continua.

Educatia nu se realizeaza numai prin simpla
dezvoltare intelectuala. Tot atdt de importanta este
si necesitatea educatiei pentru viatd, tot ceea ce
genereazad interes si cunoastere. Deci, nu se poate
pune problema 1inlocuirii profesorului cu noile
tehnologii. Acestea trebuie utilizate doar pentru
optimizarea procesului instructiv-edu-cativ, 1n
anumite etape. Deoarece softul educational nu poate
raspunde tuturor intrebarilor neprevazute ale elevilor,
profesorul va detine intotdeauna cel mai important
rol in educatie.

Cu toate acestea disponibilitatea utilizarii
noilor tehnologii TIC genereaza invdtare activa,
interactiva, participativd si creativd atat la nivelul
elevului cét si la nivelul cadrului didactic.
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ocul si rolul
activitatilor
extracurriculare in
educatia copiilor

Prof. Mihaela TUDOSOIU
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

“Sa nu-i educam pe copiii nostri pentru
lumea de azi. Aceasta lume nu va mai exista cand
ei vor fi mari si nimic nu ne permite sa stim cum va
fi lumea lor. Atunci sa-i invatam sa se adapteze.”
(Maria Montessori, Descoperirea copilului”)

Educatia extracurriculard (realizatd dincolo
de procesul de invatdmant) isi are rolul si locul bine
stabilit in formarea personalititii copiilor nostri.
Educatia prin activitatile extracurriculare urmareste
identificarea si cultivarea corespondentei optime
dintre aptitudini, talente, cultivarea unui stil de viata
civilizat, precum si stimularea comportamentului
creativ in diferite domenii. Incepind de la cea
mai frageda varstd, copiii acumuleaza o serie de
cunostinte punandu-i in contact direct cu obiectele si
fenomenele din naturd. Trebuinta de se juca, de a fi
mereu 1n miscare, este tocmai ceea ce ne permite sa
impacam scoald cu viata.

Scopul activitdtilor  extrascolare  este
dezvoltarea unor aptitudini speciale, antrenarea
elevilor in activitdti cat mai variate si bogate in
continut, cultivarea interesului pentru activitati
socio-culturale, facilitarea integrarii in mediul scolar,
oferirea de suport pentru reusita scolard in ansamblul
ei, fructificarea talentelor personale si corelarea
aptitudinilor cu atitudinile caracteriale. Activitatile
extrascolare se desfasoara intr-un cadru informal, ce
permite elevilor cu dificultdti de afirmare in mediul
scolar s reduca nivelul anxietatii si sd-si maximizeze
potentialul intelectual.

Oricat ar fi de importantd educatia curriculara
realizatd prin procesul de Invdtdmant, ea nu
epuizeaza sfera influentelor formative exercitate
asupra copilului. Rdmane cadrul larg al timpului liber



al copilului, in care viata capata alte aspecte decat
cele din procesul de invitare scolara. In acest cadru,
numerosi alti factori actioneaza pozitiv.

Exemple de activitati extrascolare:

Vizitele la muzee, expozitii, monumente si
locuri istorice, case memoriale — organizate selectiv
— constituie un mijloc de a intui si pretui valorile
culturale, folclorice si istorice ale poporului nostru.
Ele oferda elevilor prilejul de a observa obiectele
si fenomenele in starea lor naturald, procesul de
productie in desfasurarea sa, operele de artd originale,
momentele legate de trecutul istoric local, national,
de viata si activitatea unor personalititi de seama
ale stiinte1 si culturii universale si nationale, relatiile
dintre oameni si rezultatele concrete ale muncii
lor, stimuleaza activitatea de invatare, Intregesc si
desavarsesc ceea ce elevii acumuleaza in cadrul
lectiilor.

Vizionarea emisiunilor muzicale, de teatru
de copii, distractive sau sportive, stimuleazd si
orienteaza copiil spre unele domenii de activitate:
muzicd, sport, poezie, picturd. Excursiile si taberele
scolare contribuie la imbogdatirea cunostintelor
copiilor despre frumusetile tarii, la educarea
dragostei, respectului pentru frumosul din natura,
artd, cultura. Prin excursii, copiii pot cunoaste
realizarile oamenilor, locurile unde s-au nascut, au
trait si au creat opere de arta.

Spectacolele constituie o forma de activitate
extracurriculard in scoald, prin care copilul face
cunostintd cu lumea minunata a artei. Desi aceasta
forma de activitate il pune pe copil in majoritatea
cazurilor 1n rolul de spectator, valoarea ei deosebita
rezidd in faptul ca ea constituie o sursd inepuizabila
de impresii puternice, precum si in faptul ca apeleaza,
permanent, la afectivitatea copilului sau nu, asupra
dezvoltarii elevilor. Astfel de activitdti sunt de o reala
importanta intr-o lume dominata de mass media si ne
referim la televizor , calculator si internet, care nu fac
altceva decat sa contribuie la transformarea copiilor
nostri in niste persoane incapabile de a se controla
comportamental , emotional si mai presus de toate
slabi dezvoltati intelectual.

Se stie cd incepand de la cea mai frageda
varstd , copiii acumuleazd o serie de cunostinte
punandu-i in contact direct cu obiectele si fenomenele
din naturd. Activitatile de acest gen au o deosebita
influentd formativa, au la bazd toate formele de
actiuni turistice: plimbdri, excursii, tabere. . In cadrul
activitatilor organizate Tn mijlocul naturii, al vietii
sociale , copiii se confruntd cu realitatea si percep
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activ, prin actiuni directe obiectele, fenomenele,
anumite locuri istorice. Fiind axate in principal pe
viatd in aer liber, in cadrul actiunilor turistice, elevii
isi pot forma sentimental de respect si dragoste fata
naturd, fatd de om si realizarile sale.

Grija fata detimpul liber al copilului, atitudinea
de cunoastere a dorintelor copiilor si de respectare
a acestora trebuie sa fie dominantele acestui tip de
activitati. Acestea le ofera destindere, incredere,
recreere, voie buna, iar unora dintre ei posibilitatea
unei afirmadri si recunoastere a aptitudinilor.

Activitatea educativa scolara si extrascolara
dezvoltd gandirea criticd si stimuleaza implicarea
tinerei generatii in actul decizional in contextul
respectarii  drepturilor omului s1 al asumarii
responsabilitatilor sociale, realizandu-se, astfel, o
simbioza lucrativa intre componenta cognitiva si cea
comportamentald. In urma plimbarilor, a excursiilor
in naturd, copiii pot redd cu mai multa creativitate si
sensibilitate , imaginea realitata, in cadrul activitatilor
de desen si modelaj, iar materialele pe care le culeg
,sunt folosite in activitatile practice, in jocurile de
creatie. La varsta scolara, copiii sunt foarte receptivi
la tot ce i se arata sau li se spune in legaturd cu
mediul, fiind dispusi s@ actioneze 1n acest sens.

Excursia ajuta la dezvoltarea intelectuala
st fizicd a copilului, la educarea lui cetateneasca
si patriotica. Ea este cea care il reconforteaza pe
copil, i1 prilejuieste Insusirea unei experiente sociale
importante, dar si imbogatirea orizontului cultural
stiintific. Prin excursii elevii 1si suplimenteaza si
consolideazd instructia scolara dobandind Insusirea
a noi cunostinte. Excursia reprezinta finalitatea unei
activitati indelungate de pregatire a copiilor, i1 ajutd
sd inteleagd excursiile nu numai din perspectiva
evadarii din atmosfera de munca de zi cu zi ci si ca
un act de ridicare a nivelului cultural .

Serbdrile si festivititile — marcheaza
evenimentele importante din viatd scolarului. Di
punct de vedere educativ importanta acestor activitati
consta in dezvoltarea artisticd a elevului precum si
in atmosfera sarbatoreascd instalata cu acest prilej.
Aceste mici serbdri, organizate de catre cadrele
didactice, le ofera elevilor rasplatda primitd dupa
munca, si de asemenea au un rol de motivare, mai
putin seminificativ.

Concursurile scolare — sunt o metoda
extragscolara de a stirni interesul elevului pent
diferite arii curriculare avand, in acelasi timp, o
importantd majora si in orientarea profesionald
elevilor, facandu-le cunoscute toate posibilitdti pe
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are acestia le au. Concursuri precum ,,Cangurul”
sau Olimpiadele Scolare pot oferi cea mai buna
sursa de motivatie, determinand elevii sa studieze
in profunzime si prin urmare sa scoata rezultate mai
bune la scoala. Acelasi efect il pot avea concursurile
organizate de cdtre cadrele didactice in clasa. Daca
sunt organizate intr-o atmosfera placuta vor stimula
spiritul de initiativitate al copiluiui, 1 va oferi ocazia
sd se integreze in diferite grupuri pentru a duce la bun
sfarsit exercitiile si va asimila mult mai usor toate
unostintele.

Elevii trebuie sa fie indrumati sa dobandeasca:
o gandire independentd, nedeterminata de grup,
toleranta fata de ideile noi, capacitatea de a descoperi
probleme noi si de a gasi modul de rezolvare a lor si
posibilitatea de a critica constructiv. Inainte de toate,
este insa important ca profesorul insasi sa fie creativ.
Activitatile extrascolare, in general, au cel mai larg
caracter interdisciplinar, ofera cele mai eficiente
modalitati de formare a caracterului copiilor incd din
clasele primare, deoarece sunt factorii educativi cei
mai apreciati si mai accesibili sufletelor acestora.

Activitatile complementare

concretizate in excursii si drumetii, vizite, viziondri
de filme sau spectacole imprimd copilului un
anumit comportament, o tinutd adecvatd situatiei,
declanseaza anumite sentimente. O mai mare
contributie in dezvoltarea personalitatii copilului o
au activitatile extrascolare care implica in mod direct
copilul prin personalitatea sd si nu prin produsul
realizat de acesta. Activitatea in afard clasei si cea
extrascolara trebuie sd cuprinda masa de copii.

Activitdtile extrascolare, bine pregitite, sunt
atractive la orice varsta. Ele starnesc interes, produc
bucurie, faciliteazd acumularea de cunostinte, chiar
dacd necesitd un efort suplimentar. Copiilor li se
dezvoltd spiritul practic, operational, manualitatea,
dand posibilitatea fiecaruia sa se afirme conform
naturii sale. Copiii se autodisciplineaza, prin faptul
ca In asemenea activitati se supun de bund voie
regulilor, asumandu-si responsabilitdti. Dascalul
are, prin acest tip de activitate posibilitdti deosebite
sd-s1 cunoasca elevii, sd-1 dirijeze, sd le influenteze
dezvoltarea, sa realizeze mai usor s1 mai frumos
obiectivul principal — pregatirea copilului pentru
viata.. Realizarea acestui obiective depinde in primul
rand de educator, de talentul sau, de dragostea sa
pentru copii, de modul creator de abordare a temelor,
prin punerea in valoare a posibilitatilor si resurselor
de care dispune clasa de elevi.
Activitdtile extracurriculare sunt apreciate
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atat de cdtre copii, cat si de factorii educationali in
masurd in care :

1. Valorifica si dezvolta
aptitudinile copiilor;

2. Organizeaza intr-o maniera pldcuta
si relaxantda timpul liber al copiilor
contribuind la optimizarea procesului de
invatamant ;

3. Formele de organizare sunt din cele mai
ingenioase, cu caracter recreativ;

4. Conpiii au teren liber pentru a-si manifesta
in voie spiritul de initiativa;

5. Participarea este liber consimtita,
necoditionata, constituind un suport
puternic pentru o activitate sustinutd;

6. Au un efect pozitiv pentru munca
desfasurata in grup;

7. Sunt caracterizare de optimism i umor;

8. Creeaza un sentiment de siguranta si
incredere tuturor participantilor;

9. Urmaresc largirea si adancirea influ-

interesele  si

entelor exercitate 1in procesul de
invatamant;
10. Contribuie la dezvoltarea armonioasa a
copiilor.
Activitatiile extracurriculare

contribuie la gandirea si completarea
procesului de 1Invatare, la dezvoltarea
inclinatiilor si aptitudinilor scola-rilor, la
organizarea rationald si placutd a timpului
lor liber.Avand un caracter atractiv, copiii
participd intr-o atmosferd de voie buna si
optimism, cu insufletire si daruire, la astfel
de activitati. Potentialul larg al activitatilor
extracu-rriculare este generator de cdutari si
solutii variate. Succesul este garantat daca
ai incredere 1n imaginatia, bucuria si In
dragostea din sufletul copiilor, dar sa ii lasi
pe ei sd te conduca spre actiuni frumoase si
valoroase.
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O
mbundtdtirea
competentelorde
lectura in invatamantul
primar

Prof. inv. primar Dorina BALANA
Liceul Preda Buzescu, Berbesti

Motto

»Cultura unui om se formeazd, in primul
rdand, prin lecturd. De aceea, din frageda copildrie,
e bine sa iubim cartea, sa o citim, sa o pdstram cu
grija ca pe un bun de pret.”

(Nicolae Iorga)

Cartea reprezinta cel mai complet depozit
al inteligentei omenesti, Tnmagazinand in filele ei
cunostinte, sensibilitate, fapte pe care le pastreaza
intacte un timp nedefinit. Ea trebuie sd devina prietena
copilului de la cea mai frageda varsta. Ea 1l ajutd sa
parcurgd caile cunoasterii, de la concret la abstract,
de la intuitie la reprezentare si fantezie. Cu ajutorul
ei, copilul intrd in posesia numeroaselor instrumente
care i pot satisface dorinta de a descoperi realitatea
inconjurdtoare, ea insasi fiind o lume. Scoala joaca
un rol important in apropierea copilului de lumea
cartii si implicit, de lectura.

Odata ajuns 1n clasa intai, copilul invata foarte
repede sd citeascd. De reguld, la cateva luni dupd ce
a Tnceput scoala, poate chiar sa citeasca singur, iar
acesta este momentul in care invatatorul si parintii
trebuie sd i transmitd importanta lecturii.

Lectura nu are doar o simpld valoare
documentara, ci dezvaluind sentimentele si gdndurile
oamenilor, reactiile lor sufletesti in cele mai variate
situatii, are o mare importanta social-educativa.
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Rolul important detinut de lectura- ca
activitate intelectuald- este determinat de contributia
sa la dezvoltarea personalitatii copilului din mai
multe puncte de vedere:

a) Sub aspect cognitiv: imbogiteste
orizontul de cultura al elevilor, miscdndu-i pe
verticale temporale si orizontale spatiale distincte,
prezentandu-le evenimente din existenta universului,
a comunitatilor umane si a indivizilor.

b) Sub aspect educativ: le ofera exemple
de conduitd moralad superioara, le prezintd cazuri de
comportamente care-1 indeamna la reflexii, pentru a
distinge binele de rau si a urma binele.

¢) Sub aspect formativ: le dezvolta gandirea,
Imaginatia, capacitatea de comunicare.

Exista factori care determina lectura elevilor:

» Particularitatile de varsta si psihice,

* Preferintele lor,

e Climatul familial, care pot transforma

lectura intr-o necesitate, o foame de carte,
o delectare sau nu.

Alegerea potrivita a cartilor duce la
formarea interesului pentru lectura. Ele trebuie
sa fie potrivite cu varsta, preocupdrile si preferintele
elevului. Pentru a-i determina pe elevi sa devina
cititori pasionati este necesar sa se formeze, cu
rabdare, gustul pentru lectura. Uneori mediul familial
influenteaza atitudinea fatd de lecturd. Dacad elevul a
vazut ca parintii, fratii nu citesc o carte, el de ce sa
citeascd? De aceea obiectivul principal este trezirea
interesului elevilor pentru lectura, in general.

Pentru ca o lectura sa fie accesibila scolarilor,
ar trebui sd tinem cont cel putin de urmdtoarele
aspecte:

e Mairimea textului (potrivit cu varsta

cititorului);

* Numir corespunzator de mesaje (mai

mic la clasele i-i1);

*  Numéir mai mic de actiuni (pentru a fj

retinute);

e Texte in care si nu predomine

descrierile (sunt mai greu de inteles).

Referitor la genurile si speciile literare,
potrivite sunt textele narative, care abordeaza teme
din sfera de cunostinte a copiilor (lumea fantasticului
in care binele Invinge raul, este mult indragita). Nici
textele lirice, In special cele in versuri, nu trebuie
neglijate pentru cd ofera modele de exprimare,
trezesc sentimente si emotii.

Referindu-ne la limbajul folosit de autor,
vom fi atenti la arhaisme si regionalisme care fac
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lectura mai dificild si mai greu de inteles.

Pentru ca lectura sa devina mai motivanta,

existd cateva principii considerate esentiale:

* Sa fie interactiva (cititorul intra in dialog
cu textul);

* Aiba un scop pe care elevii sa-l poatd
identifica (placere, cunoastere etc.);

» Safie centrata pe sensurile pe care un text
le poate genera;

» Sa fie incurajata.

Criterii generale in selectarea si indicarea

titlurilor pentru lectura. Titlurile lecturilor vor fi

indicate copiilor in functie de urmatoarele criterii:

* Gradul dezvoltarii psihice a elevilor:
gandire, limbaj, imaginatie, emotii,
sentimente etice si estetice;

» Sferade interese si preocupdri ale elevilor;

» Posibilitatile de intelegere a mesajului
continut in opera literard;

+ Calitatile educative si estetice ale cartii

indicate;
« Calitatile stilului — simplitate, naturalete,
proprietate — sa permita elevului o

intelegere usoard a mesajului lecturii.

Scopul principal al activitatilor de lectura
este dezvoltarea gustului pentru citit, caruia i se
adauga si alte deziderate:

— Stimularea interesului pentru
cunoasterea realitatii,

— Sporirea
informatii,

— Imbogitirea vietii sufletesti,
cultivarea unor trasaturi morale pozitive.

Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se
formeaza printr-o munca a factorilor educa-tionali
(familia si scoala), o muncd caracterizatd prin
rabdare, perseverentd, continuitate, vointa.

Cand gustul pentru lectura, cultul pentru carte
s-au format din primii ani de scoald, aceasta raiméane
pentru toatd viata o obisnuinta utild. Avem nevoie de
carti ca de apd si avem nevoie de autori romani ca
sarea in bucate. Pdrerea mea este ca avem si carti,
avem si scriitori romani, deci e cazul sa ne punem pe
treabal!

De la Amintirile din copilarie ale lui lon
Creanga, la Din lumea celor care nu cuvdnta a lui
Emil Girleanu, de la Schitele lui I.L. Caragiale, la
Dumbrava Minunata a lui Mihail Sadoveanu, de
la Recreatia Mare a lui Mircea Santimbreanu, la
Tara unde vineri era joi a lui Octav Pancu-lasi, de
la Basmele lui Mihai Eminescu la Basmele lui Petre

volumului de
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Ispirescu, de la Basmele Omului scrise de Vladimir
Colin, la Povestile lui Calin Gruia, de la Sosirea
randunicii a lui George Cosbuc, la Gdandacelul
Elenei Farago, de la Cartile cu Apolodor ale lui Gellu
Naum, la Ana Blandiana si Minunatul Arpagic.

Nu trebuie sa-i uitdm nici pe autorii
contemporani, carora trebuie sa le ddm o sansa pentru
a-si demonstra talentul scriitoricesc.

Florin Bican cu volumul de versuri
Reciclopedia de povesti cu rima si fara talc, aparut
in 2013 sau Si v-am spus povestea asa.

Ioana Nicolae debuteazd cu povestea
in versuri Arik si mercenarii. Ulterior au aparut
romanele Ferbonia, Vertijia si Spionul Kme.

Matei Visniec este un cunoscut poet,
dramaturg, romancier si jurnalist, a publicat piesele
Omul de zapada care voia sa intalneasca soarele,
Extraterestrul care isi dorea ca amintire o pijama si
Capra, ledul cel mic si Cumatra Lupoaica.

Alex Moldovan a scris volumul Olguta si
un bunic de milioane, iar in anul 2020 apare un nou
volum din serie, Olguta si Operatiunea Jaguarul.

Ana Rotea a scris romanul Dosarul Popcorn.
Primul caz al Detectivilor Aerieni.

Surorile Surducan au debutat cu Vacanta lui
Nor si Cele douasprezece printese dansatoare.

Horia Corches, scriitor si profesor de limba
romana la Cluj, a debutat in 2014 la Editura Arthur
cu volumul Istoria Iui Rdzvan, in care personajul
din titlu calatoreste in diferite perioade din istoria
Romaniei.

Alis Popa a debutat cu romanul Aventurile
piratului Ket si Secretele gunoaielor, cel de-al doilea
roman.

Gabriel H. Decuble, scriitor, filolog si
traducator, a scris Cei trei magarusi si cartea
fermecata.

Raluca Poenaru este o alta scriitoare care a
debutat cu romanul Pericol. Aceasta a mai lansat o
carte cu acelasi personaj, Pericol la pe-trecere!

Simona Sava cu romanul Mi-a rdmas
dulapul mic.

Adina Rosetti a scris trilogia: Cronicile
Domnisoarei Poimdine. In afara volumelor dedicate
Domnisoarei Poimaine, Adina Rosetti a mai publicat
si Povestea kendamei pierdute.

Adina Popescu a scris trilogia O istorie
secreta a Tarii Vampirilor. Adina Popescu a mai
publicat si volumele &8 povestiri de pe Calea Mosilor
si Povestiri pe Calea Mosilor

Dan Coman si Plictisitoarea vacanta a
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fratilor Ratoi.

Alec Blenche e autorul cartilor cu Erus, dar
st al celor cu Jup, un pisoi de soi, plus alte cateva
povesti minunate.

Cristina Andone a facut si ea magie, reusind
sd aducd oameni mari aldturi de copii in Colectia
Povesti din Padurea Muzicala.

Sa respectdm, asadar, indemnul marelui poet
Mihai Eminescu!

»Citeste! Numai citind mereu, creierul
tdu va deveni un laborator nesfarsit de idei si
imagini...”

olul proiectelor
si parteneriatelor
educationale scolare
in socializarea si
valorizarea elevilor

Prof. Maria Magdalena CAPATINA
Scoala Gimnaziald Nr.4, Rimnicu Valcea

In  contextul societitii contemporane
caracterizate prin criza de timp si prin explozia
informationald si tehnicd, computerul si, implicit,
internetul, au devenit fenomene globale a caror
intelegere incd ne depaseste. Apreciem, desigur,
efectele pozitive, conectivitatea, rapiditatea gasirii
raspunsurilor, dar mai greu ne dam seama de
potentialul lor nociv. Copiii si adolescentii pot
deveni foarte usor prizonierii unui dialog virtual,
joc sau aplicatie, devin dependenti de net, renuntd
la a mai socializa Th mod direct, la jocuri sportive,
se Tnsingureaza, iar dezvoltarea personalitatii lor va
avea serios de suferit. In plus, se deschid porti de
vulnerabilitate fard precedent, de care adultii nu au
stiut niciodatd si nu le percep prea usor pentru ca
nu au crescut cu asa ceva. latd de ce, din ce 1n ce
mai mult, se afirma ca scoala si specialistii sai au un
rol esential in formarea si pregdtirea tinerilor pentru
viata.

O scoald responsabila trebuie sd respecte
o serie de conditii si criterii. In primul rand, ea e
raspunzatoare educational si civic pentru ceea ce
produce in si pentru societate. in al doilea rand, o
astfel de scoald, da seama de rezultatele produse,
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cu alte cuvinte este capabild sa-si recunoasca, sd-si
planifice si sa-si evalueze resursele in termeni de
scopuri si rezultate. Pentru a deveni responsabild, ea
trebuie sd respecte o serie de conditii si criterii, sa-
si revizuiascd scopurile, atitudinile, sa-si evalueze
periodic rezultatele.

Scoala este o organizatie care invata, dar nu
e totdeauna si un loc al invatarii: scolile rezistente
la noutate si la schimbare nu sunt un astfel de loc;
organizatiile care Invata sunt flexibile, adaptabile,
inovatoare si responsabile. Cel mai mare dusman al
invatdrii organizationale este incapacitatea de a iesi
din propriul sistem de gandire, dintr-un cerc vicios de
practici, de experiente si de reguli, pe care organizatia
ajunge sa le considere imuabile.

Scoala moderna se bazeaza pe metodele
care diferd mult de cele uzuale bazate pe expunere,
memorizare, repetare. Elevii de azi au nevoie de
metode care se bazeazd pe participare interactiva,
sociala, pe experimentare de situatii de observare a
realitdtii, dar si pe posibilitatea de a valorifica cele
invatate si in viata de zi cu zi. De multe ori se pune
problema cum pot fi motivati elevii, cum sa fie pusi in
situatii in care sd-si testeze cunostintele intr-un mod
cat mai eficient si nu in ultimul rand, cat mai atractiv.

Parteneriatele scolare faciliteaza realizarea
unor proiecte prin care elevii au posibilitatea sa isi
perfectioneze si sa pund in practicd cunostintele,
sd participe la competitii, excursii, schim-buri
de experiente, socializdnd si perfectionandu-si
competentele de comunicare.

Proiectarea si implementarea unor activitati
extracurriculare si extrascolare, in scoald si in
comunitate, pe baza proiectelor si parteneriatelor
dintre elevi, profesori s membri ai comunitatii locale
este o necesitate a activitatii didactice.

Parteneriatul ~ reprezinta  procesul  de
colaborare dintre doud sau mai multe parti care
actioneaza Tmpreuna pentru realizarea unor interese
sau scopuri comune. In practica scolard existd mai
multe expresii destinate parteneriatului educational:
acord de parteneriat, acord cadru de parteneriat
pentru educatie, parteneriat de colaborare, protocol
de colaborare, protocol de parteneriat, contract de
parteneriat, conventie de parteneriat, parteneriat,
parteneriat de colaborare institutionala, proiect de
parteneriat si altele.

Proiectele de parteneriat educationale vizeaza
intdrirea relatiilor dintre pdrinti, elevi, dascal si
comunitate, cresterea gradului de implicare a tuturo
factorilor educationali. Activitatea in parteneriat
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are nenumarate avantaje, deoarece creeazd relatii
de colaborare, clarificd diverse probleme educative,
oferda un nou cadru in dezvoltarea personalitatii
elevului. Initierea diferitelor proiecte de parteneriat
educationale sunt benefice atat pentru elevi, cat
si pentru toti factorii implicati: scoala, familie,
comunitate.

Un rol anume 1in stabilirea relatiilor de
colaborare 11 revine managerului institutiei scolare,
care asigura o implicare activa in lansarea proiectelor
de parteneriat educational, care vizeazd intarirea
relatiilor dintre pdrinti, elevi, profesori si comunitate,
care contribuie la cresterea gradului de implicare
a tuturor factorilor educationali. De faptul cum
managerul institutiei a reusit sd formeze o relatie
de comunicare, relationare, cooperare intre partile
implicate depinde reusita parteneriatului educational
scoala-familie-comu-nitate.

Scoala si familia sunt cei doi piloni de
rezistenta ai educatiei, iar intre acestia si comunitate,
mediul extrascolar si extrafamilial, penduleaza
copilul, obiect si subiect al educatiei. Dacad aceste
medii educationale se completeaza si se sustin, ele
asigura intr-o mare masurd buna integrare a copilului
in activitatea scolard si pe plan general in viata
sociala.

Scoala face posibild participarea grupurilor
si colectivitatilor la viata publicd, elaborarea si
luarea deciziilor. Schimbul de informatii favorizeaza
interactiunea sociala si permite unui numdr mare de
oameni sd ia parte activa la solutionarea problemelor.

Motivul principal pentru crearea unor astfel
de parteneriate este dorinta de a ajuta elevii sa aiba
succes la scoald si, mai tarziu, in viatd. Atunci cand
parintii, elevii si ceilalti membri ai comunitatii
se considera unii pe altii parteneri in educatie, se
creeaza in jurul elevilor o comunitate de suport care
incepe sa functioneze. Parteneriatele trebuie vazute
ca 0 componentd esentiald In organizarea scolii si a
clasei de elevi. Ele nu mai sunt considerate doar o
simpld activitate cu caracter optional sau o problema
de natura relatiilor publice.

Astfel, elevii invata sa gandeascd critic,
complex, 1s1 dezvoltda gandirea multi-cauzald,
experimenteaza abilitdti de rezolvare de probleme,
de empatie, de tolerantd si, nu in ultimul rand,
socializeazd, invatand sd fie mai apropiati, sa lege noi
prietenii, sd-si impartaseascd experiente personale.

Experientele elevilor participanti sunt
pozitive, legaturile de prietenie dintre participanti
sunt stabile si viabile astfel Incat nu mai este nevoie
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de motivare suplimentara pentru participarea la alte
programe asemandtoare, interne sau internationale.
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ercetare
pedagogica
studiu privind
educarea limbajului
prin povestire

Prof. inv. pres. Elena-Mdddlina PATRASCU

Grddinita cu Program Prelungit Piticot, Rimnicu
Vilcea

1. Scopul cercetarii

Scopul cercetarii constd in reliefarea celor
mai adecvate strategii didactice de evidentiere a
valentelor instructiv-formative ale literaturii pentru
copii 1n activitdtile de educare a limbajului, in
sublinierea locului si rolului basmelor si povestilor
in incurajarea comunicarii orale a prescolarilor, ca
tip de activitate Tn gradinita si ca metoda de predare-
invatare-evaluare.

2. Ipoteza cercetarii

Ipoteza cercetdrii este ,,dacad basmele si
povestile, ca subspecii ale literaturii pentru copii
sunt folosite cu preponderentd in toate activitdfile
de educare a limbajului, atunci competenfele de
comunicare ale prescolarilor se formeaza si evolueaza
intr-un ritm crescut, garantand rezultate bune la
prescolari”.

3. Variabilele cercetarii

Variabila dependent este redatd de nece-
sitatea competentelor de comunicare a pre-scolarilor,
amplificarea motivatiei si remedierea rezultatelor
prescolarilor.

4. Obiectivele cercetarii

Obiectivele cercetarii in cauza sunt:



Ol. Dezvoltarea capacitdtii de exprimare
verbald, de comprehensiune a textelor specifice.

02. Evaluarea corectd a cunostintelor, a
competentelor cognitive, a iscusintelor, capacita-
tilor de comunicare acumulate de prescolari pana la
inceputul clasei pregatitoare;

03. Insemnarea, asocierea si explicatia
rezultatelor obtinute la probele initiale, forma-tive si
sumative, evidentiind progresul infaptuit de prescolart;

O4. Folosirea la grupul experimental, a unor
planuri axate pe basm/povestire, ca factor esential al
evolutiei competentelor de comuni-care la prescolari,
reliefate in dezvoltarea si remedierea performantelor
acestora;

OS5:reliefarea rezultatelor cercetdrii axate pe
facilitarea demersurilor didactice ulterioare.

5. Coordonatele cercetarii

5.1. Esantionul de subiecti

Subiectii investigatiei vor fi prescolarii grupei
mari din cadrul G.P.P. Piticot, Ramnicu Valcea, cu un
efectiv de 18 copii.

5.2. Esantionul de continut

Basmele si povestile sunt pozitionate foarte
bine in procesul de invatamant, organiza-rea lor fiind
indrumata Tn mare masura de programa.

5.3. Locul si durata cercetarii

Testarea ipotezei generale a cercetarii va constaj
in organizarea unui experiment pedagogic in cursul
anului scolar 2020/2021, pe perioada semestrului
2, in cadrul Gradinitei cu Program Prelungit Piticot,
Rémnicu Valcea.

5.4. Metodologia cercetarii

Metodele de cercetare, la care se recurge adesea
sunt: observarea pedagogica, experimentul pedagogic,
convorbirea, studiul de caz, ana-liza produselor

in cercetarea mea, voi incerca si reliefez modul
in care, utilizand metode ca observarea, experimentul,
convorbirea, analiza produselor activitatii, am Incercat
sa strang cat mai multe date privitoare la pregatirea
copiilor.

5.5. Etapele cercetarii

5.5.1. Etapa preexperimentala

In cadrul etapei preexperimentale, prin|
intermediul unor probe desfasurate sub forma de
exercitiu-joc, se urmareste cunoasterea stadiului in|
care se gasesc copiii la Inceputul experimentului.

Etapa a constat in aplicarea a trei probe de
evaluare, cu continut variat, sub formd de jo-curi-
exercitiu, orale si scrise, centrate pe urmdtoarele
continuturi:

1. Gradul de cunoastere si operare cu ele-

mentele componente ale unor structuri
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gramaticale: ,,propozitia”, ,.cuvantul”,
,,Silaba”, ,,sunetul”’;

2. Exprimarea gramaticala corecta;

3. Nivelul vocabularului

Joc didactic ,,Jocul cuvintelor”

Scop:

Imbogitirea si activizarea vocabularului
copiilor cu cuvinte cu acelasi sens (sinonime), cu
sens opus (antonime) sau cu cuvinte care au mai
multe sensuri (omonime)

5.5.2. Etapa experimentului propriu-zis

In aceasti etapi, jocul didactic este o
metoda atractivd Tmbinandu-se metodele intuitive
cu cele verbale, strategii activ-participative, acesta
integrandu-se in activitdti inter si trans-disciplinare.

Prin jocul didactic ,,Spune mai departe”
se urmareste respectarea acordului intre subiect si
predicat, activizarea gandirii logice prin gasirea
cuvintelor corespunzdtoare ca sens si rapiditatea in
gandire.

5.5.3. Etapa post-experimentala

Etapa post-experimentald este relevant prin
aplicarea unei probe de evaluare, incepand cu cea
din etapa pre-experimentala, la care se anexeaza
elementele noi de continut transmise, precum si un
grad sporit de dificultate.

Joc didactic ,,Raspunde repede si bine!”

Scop:

Verificarea cunostintelor copiilor despre
povesti si personaje din povesti cunoscute: ,, Capra
cu trei iezi” de lon Creanga, ,, Ursul pacalit de
vulpe” de lon Creanga ,, Punguta cu doi bani” de lon
Creanga, ,, Scufita Rosie ” de Charles Perrault, ,, Alba-
ca-Zapada si cei sapte pitici” de Fratii Grimm,
,, Cenusareasa” de Fratii Grimm; ,, Motanul incaltat”™
de Charles Perrault; ,,Sarea in bucate” de Petre
Ispirescu ; - 8 povesti

Verificarea capacitatii de exprimare corecta,
coerenta si expresiva.

Obiective operationale

Ol1. Sa recunoasca si denumeascd personajele
si povestea din care fac parte;

02.S& caracterizeze personajul
cuvant sugestiv;

03. Sa clasifice personajele in personaje
pozitive si negative;

0O4. Sa inlature din imaginea cu cadrul
povestii elementele care nu-i sunt specifice;

0O5. Sa corecteze greselile din textul audiat]
care prezintd fragmente din povesti, folosind
cuvintele si expresiile corespunzatoare;

06. Sa rezolve sarcinile din fisa de lucru.

printr-u
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6.Concluziile cercetarii

Basmele, ca subspecie a literaturii pentru
opii, au o contributie fundamentald la imbogatirea
orbirii, la implementarea unei exprimari corecte si
nuantate, la posibilitatea de a relata continutul unor
povestiri.

Povestirea, ca metodd de predare/ invatare,
diversele tipuri de jocuri didactice, diverse metode
interactive compun strategii didactice importante
in activitatile de educare a limbajului prin care
prescolarii reusesc sd pronunte corect sunetele, sa-
si dezvolte auzul fonematic, sa-si Tmbogateasca
vocabularul, sa lucreze in echipa.

Astfel s-a validat ipoteza cercetarii ,,daca in
activitatile de educare a limbajului la prescolari, un
rol important il detin basmele si povestile, incluse
si folosite cu preponderenta in toate activitdfile
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comunicare ale prescolarilor se formeaza si evolueaza
intr-un ritm acerb, cu o justificare potenzata, garantand
remedierea rezultatelor prescolarilor”

Concluzii

Cu ocazia experimentului efectuat, am
constatat cd rezultatele didactice, In majoritate,
sunt pozitive-utilizarea adecvatda a resurselor
didactice moderne duce la imbunatatirea asimilarii
cunostintelor de catre prescolari, contribuind la
ridicarea calitatii Invatdmantului, metodele si
procedeele folosite dezvoltd spiritul de initiativa,
flexibilitatea intelectului, cat si forma-rea unor
deprinderi practice, introducerea unor modalitati
practice de lucru fac ca prescolarul sa devind un
element activ, in timpul aplicarilor, copiii invata sa-si
organizeze munca.

Am 1incercat astfel sa reliefez, modul in care
am aplicat in cadrul activitatilor desfasurate, metode
si procedee active, mijloace de Invatdmant adecvate,
menite sa contribuie la insusirea cunostintelor, cat si
la formare a priceperilor si deprinderilor de munca
prin efort propriu, vizdnd o buna pregatire pentru
viata.
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interculturala
intre dorinta si
realizare

Prof. Carmen-Elena CIUCA

Scoala Gimnaziald Mihai Eminescu, R@imnicu
Vélcea

Educatia interculturala a devenit o tema
de actualitate in scoala si In societatea romaneasca
mai ales dupa 2006, dupda intrarea Romaniei In
Uniunea Europeand. Astfel a fost introdusd in
curriculumul nucleu din 2018, la clasa a VI-
a. Educatia interculturald promoveaza atitudini
tolerante, deschise, de acceptare si intelegere fireasca
a raportului ,.eu-celalalt” si a notiunii de strdin,
recunoasterea si respectarea diferentelor culturale
prin valorificarea pozitivd a relatiilor de egalitate
intre oameni si nu prin aplicarea polaritatii superior-
inferior. In contextul educatiei interculturale,
componentd a noilor educatii, respectarea valorilor,
a traditiilor popoarelor are o valoare deosebitd in
relatiile interumane. Unul dintre obiectivele scolii
de azi este acela de a forma o constiintd europeana
incd din clasele primare, de a cultiva respectul si
solidaritatea fatd de cultura altor popoare, aspiratia
catre democratie, respectul drepturilor omului,
al drepturilor copiilor, justitia socialda, echilibrul



ecologic, toleranta si pacea, traditiile culturale, etc.
Diversitatea culturald nu mai este un prejudiciu, ci o
realitate ce trebuie fructificata in mediul scolar. Optica
se schimba: fiecare copil are dreptul, individual, sa-
si cultive limba, traditiile, obiceiurile. Profesorii nu
se mai raporteaza la culturi abstracte, dezincarnate
sau folclorizate, ci la culturi vii, manifeste la nivelul
claselor scolare, puse acum in relatie cu modelul
cultural dominant. Obiectivul principal al educatiei
interculturale rezida 1in pregatirea persoanelor
pentru a percepe, accepta, respecta si a experimenta
alteritatea. Scopul 1l reprezintd netezirea terenului
intalnirii cu celdlalt. A face educatie interculturald
presupune ca insusi procesul educational sa se
realizeze Intr-un mediu interactional, prin punerea
alaturi, fatd in fatd, a purtdtorilor unor expresii
culturale diferite. Abordarea interculturald 1In
educatie constituie 0 noud manierd de concepere si
implementare a curriculum-urilor scolare si o noud
atitudine relationald intre profesori, elevi, parinti.
Perspectiva interculturald deschide noi piste de
manifestare a diversitatii si diferentelor. Pozitionarea
interculturald nu se reduce la o prezentare cumulativa
a unor cunostinte despre valorile altora, ci inseamna
cultivarea unor atitudini de respect si de deschidere
fatd de diversitate. Din punct de vedere geografic,
interactiunile culturale sunt evidente inspre granitele
actuale ale Romaniei. Astfel, in partea nordica
gdsim comunitati compacte sau purtdtori izolati ai
culturilor popoarelor invecinate de ucrainieni, cehi
si polonezi. In partea esticd, identificim comunititi
de tatari, turci, greci sau rusi. in directia sudica a
tarii vom gasi grupuri populationale de sarbi, bulgari
sau albanezi. In partea vestici, sunt numeroase
localitati in care populatia este de origine maghiara.
Prezenta grupurilor etnice diverse se explicd nu
numai prin proximitatea geografica ci si prin miscari
de populatii de la distante considerabile in diferite
perioade istorice din ratiuni economice, istorice,
religioase, militare etc. (este cazul evreilor, tiganilor,
armenilor,  grecilor).Perspectiva  interculturald,
imprimata invatdmantului nostru, s-ar putea lovi de
anumite prejudecati (ascunse ori uitate) sau ar putea
sa reinvie sentimente de urd sau dispret, cumulate
in timp. Inainte de a incerca sa cultivim in spiritele
oamenilor dorinta de cunoastere si atasare la alte
culturi, este nevoie sa se disipeze sentimentele si
prejudecitile vechi; trebuie pregétit un ,,grad zero” in
obisnuintele si mentalitatile noastre, platforma de la
care se vor putea indlta si dezvolta comportamentele
interculturale dorite.
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O aplecare obiectiva asupra propriilor
stereotipuri si prejudecati, sub marcile imagologiei
ar constitui un inceput al schimbarii propriilor
mentalitati. Vechile etichete si judecati apriorice se
cer a fi parasite. Educatia interculturald nu este o
noua disciplind scolard, o extindere a pro-gramei prin
»predarea culturilor” sinici o folclo-rizare, o forma de
manifestare a exotismului in cunoastere. Educatorul
care practica o pedagogie interculturald va profita
efectiv de prezenta ele-vilor de origini diferite pentru
a (re)valoriza cultura lor de origine si a-1 sensibiliza,
in acelasi timp, pe ceilalti la diversitatea culturala,
dar va evita sd impund o oarecare identificare, va
evita sa ,,stereotipizeze”, sa prezinte culturile in mod
static. Pentru o asemenea educatie, ceea ce conteaza
inainte de toate este atitudinea si comportamentul
educatorului. Formarea cadrelor didactice trebuie
realizatd nu numai in perspectivd disciplinard sau
psihopedagogica, ci si in perspectiva unei munci
sociale, a unei angajari ca facilitatori culturali,
ca actori sociali, ca cetiteni. A fi un bun profesor
presupune sa depasesti ca pregatire problemele clasei
sau scolii, sa stil sd gestionezi situatii ce transcend
spatiul scolar.

Recunoasterea pluralitdtii ne obliga sa re-
gandim actualele sisteme de formare a dascililor,
mulate pe certitudini, pe date precise, pe situatii
recurente, omogene. Trebuie sd Invatdm sd nu mai
vedem 1In variatie doar un lucru negativ si sd facem
din diversitate o norma si un punct de referinta.
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omportamente
specifice varstelor
timpurii -specificul
invatarii

Prof. inv. pres. ALINA SOBOLU
Scoala Gimnaziald, Pdusesti-Otdsdu
Prof. inv. primar NICOLAE SOBOLU
Scoala Gimnaziald, Pietrari

Invitarea este un fenomen complex,
contradictoriu, care a preocupat oamenii din
antichitate si continud sa fie investigat in cadrul
tuturor ramurilor psihologiei, fiecare cercetand-o din
alt punct de vedere.

Pentru copil, nicio perioada nu va conta mai
mult ca primii ani de viatd. De aceea e necesar ca
in calitate de educatori si parinti, s oferim copilului
toatd dragostea, atentia si priceperea noastra, pentru
a se dezvolta Tn mod echilibrat si fericit.

In abordarea unei activitati atit de complexe,
definitiile Tnvatarii ating o coardd comund, nota ca
pentru a vorbi de Invatare, trebuie sd avem in vedere
indeplinirea urméatoarelor conditii :

« Saexercite o schimbare in comportament;

» Schimbarea s fie rezultat al experientei.

Invitarea este o strategie de raspuns in raport
cu situatiile schimbatoare ale mediului, este un proces
evolutiv, care are esentd informativa si formativa,
adica presupune atat schimbari de performantd si in
planul dezvoltarii psihice, rezultate din exercitiu.

Invitarea inseamni dobandirea experientei
individuale de comportare sau dobandirea de noi
comportamente in urma actiunii repetate a unor
stimuli asupra organismului si a fixarii unor reactii.

Invitarea scolard se realizeaza in cadre si
cu mijloace institutionalizate, fiind reglementata de
norme, legi, regulamente, structuri de organizare si
functionare, (planuri, programe de invatamant etc.),
este constientd si complexa , continutul ei constand
in achizitionarea experientei social-istorice este o
activitate individuala (nimeni nu poate Invata pentru
altul), solicitd un efort intelectual, care solicitd o
influenta formativa puternica, prin experienta proprie
sau din experienta altora, fixate in modele.

Invitarea la varsta timpurie este un proces
dirijat din exterior (in general de adulti), care tinde,

pre etapele finale ale scolaritatii, sa devina un proces

auto-dirijat, avind un pronuntat caracter secvential,
exprimat In treceri succesive de la starea de relativa
neinstruire la cea de instruire, parcurgerea mai multor
secvente (de Invatare, de verificare, de refacere a
celor insuficient sau eronat invatate) si dispune de
un caracter gradual, adica de stabilire a unor sarcini
didactice cu grade progresive de dificultate (treceri
de la simplu la complex, de la neesential la esential,
de la recunoastere la reproducere etc.).

Invitarea la varsta timpurie reprezinta
o activitate menitd sd schimbe comportamentul
copilului, sa-1 ajute sd asimileze informatii, sa se
adapteze la un mediu constient sau nu, care are
functia de sustinere energetica in sensul declansarii
st directiondrii acestei activitati. Este vorba de
un ansamblu de factori motivationali cum ar fi
trebuintele, aspiratiile, dispozitiile, etc.

Totusi, rezultatul final al invatarii depinde mai
ales de demersurile efectuate de adult pentru invatare
, de felul organizatoric al situatiilor de invatare,
respectiv de ceea ce urmeaza sd prezentam foarte
rezumativ folosind sintagma ,,tipuri de invatare”:

> Invatarea prin imitare;

> Invatarea prin rezolvare de

probleme;

Invitarea prin receptare;
Invitarea senzoriali;
Invitarea logic;
Invitarea formativ-creativa;
Invatarea metodica;
Invitarea creatoare;
Invitarea prin descoperire.

Procesul de invatare la varsta timpurie
prezintd anumite particularitdti, care sunt de fapt
rezultatul legaturilor functionale ce se elaboreazad in
aceastd perioada intre joc si invatare.

Relatia amintita intre cele doua forme de
activitate nu este constantd. Ca reguld generala, pe
masura ce se face trecerea ascendentd de la o grupa
la alta, activitatile obligatorii castigd teren din ce in
ce mai mult. La aceasta varsta copiii manifestd un viu
interes pentru o formd mai organizatda de asimilare
pentru Invatatura.

In concluzie, procesul de invitare in perioada
timpurie 3-8 ani, reprezintd activitatea desfasurata la
nivelul gradinitei si a primelor clase din ciclul primar,
in vederea formarii si dezvoltdrii personalitatii
copiilor. Acesta are un caracter planificat, sistematic,
metodic, intensiv fiind organizat, condus si
supravegheat de catre cadrul didactic, completand /
complementand educatia informala, oferita la varste

YVVVVYVVY



mai mici in cadrul familiei si educatia non-formald
care se realizeaza prin unele activitati desfasurate in
afara scolii s1 a familiel.

Bibliografie

1. Lazarescu Pdisi M., Tudor S.L., Stan M.
M., Mentorat in didactica invatamdntului
prescolar si primar, Editura Sitech,
Craiova. 2014;

2. Tudor S.L., Educatia la varsta timpu-
rie si scolara mica in contextul instruirii
centrate pe competente, Editura Ars Libri,
Arges, 2016;

3. Tudor S.L., Fundamentele educatiei
timpurii, Editura Ars Libri, Arges. 2016.

omunicarea
eficienta-
factorul principal in
eliminarea barierelor
in prescolaritate

Prof. inv. pres. Daniela Cristina MICLAUS

Grddinita cu Program Prelungit Traian, RAmnicu
Valcea

Intr-o erid a tehnologiei, actul educational
trebuie sa tind pasul si sd ajute prescolarii/ elevii in
asimilarea de cunostinte, capacititi care ii vor ajuta
sd se descurce 1n societate, ca viitori adulti.
Dezvoltarea limbajului si a comunicarii sunt
primordiale pe durata prescolaritétii, intrucat prin
intermediul comunicarii, copiii 1si pot exprima
ideile, sentimentele si pot dezvolta relatii sociale si
conexiuni cu realitatea din jurul lor.

Plecand de la ideea ca principalul factor in
eliberarea barierelor este comunicarea, este evident
ca este foarte important actul comunicativ in cadrul
activitatilor din gradinitd. Comunicarea, vorbirea
si limbajul reprezinta factori esentiali, care intervin
in mod diferit in procesul de dezvoltarea generald
a copilului. In procesul dezvoltarii psihice, locul de
bazad 1l ocupd limbajul, aflat in stransa legatura cu
dezvoltarea constiintei ca intreg si cu gandirea. Acesta
este cel mai des folosit in comunicarea interumana,
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trasatura definitorie comunicarii interumane fiind
modalitatea de folosire a limbajului.

Limbajul este ,un vehicul ce transporta
intentii, atitudini, un simplu mijloc de transmisie a
informatiilor care circuld fard rezistentd de laun sistem
cognitiv la altul” (Rascanu, Ruxandra, Psihologie si
comunicare). Acesta are un caracter multifunctional,
reprezentand procesul psihofiziologic prinintermediul
caruia este realizata limba, mijloc de comunicare, iar
limbajul dintr-o anume limba constituie procesul de
comunicare.

Conceptele de limba si limbaj nu se suprapun,
intre ele existand raport analog celui dintre general-
particular, abstract-concret, posibil-real. In originea
sa, limbajul nu apare ca limba, ci ca forme de baza
ale activitatii copilului, implicand diverse sisteme
de semne- imitative, simbolice sau grafice- si un
continut corespunzator.

Unitatea de baza pentru limbaj e reprezentata
de cuvant, definit de urmatoarele calitati: integritate,
bilateralitate, reproductibilitate, autonomie, si functia
nominativa.

Din punct de vedere teoretic, perspectiva
modernd in ceea ce priveste evolutia limbajului
conduce inevitabil la controversa Skinner-Chomsky,
reprezentand moduri total diferite de explicare a
achizitiei limbajului si vorbirii.

Astfel, modelul behaviorist sustine ca
limbajul este achizitionat la fel ca orice alt fel de
comportament recompensat sau sanctionat de adultii
ce au rolul de a Ingriji, forma si educa copiii.

Pe de altd parte, Chomsky propune teoria
ineista, evidentiind ca spre deosebire de alte specii,
specia umana poseda capacitatea unica de exprimare
prin limbaj, iar acesta este un mecanism dobandit la
nastere. Existenta acestuia face posibila dezvoltarea
rapida si timpurie a limbajului in cazul copiilor.

Total diferite cele doua teorii au o
impresionanta influenta in studiul dedicat dezvoltarii
limbajului, intrucat studiile au dovedit cd odata
inteleasd o formd noua lingvistica, copilul are
nevoie de feed-back din partea adultilor pentru a se
perfectiona.

Lui N. Chomsky apartine si teoria gramaticii
trasformationale, apdrutd mai tarziu, care se
bazeaza pe conceptele fundamentale propozitionale,
prin intermediul cdrora sunt generate mijloacele
lingvistice: performanta lingvistica si competenta
lingvistica.

Performanta lingvistica face referire 1
uzul efectiv al limbii, iar competenta lingvistica se
referd la predispozitia geneticd a omului de a Invata
limbajul, aceasta constituind punctul de legatura
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are permite trecerea de la limba sociala abstractd la
orbirea individuala concreta.

Folosirea mijloacelor lingvistice de cétre un
opil este un act individual, competenta lingvistica
ealizandu-se prin intermediul limbii ca sistem
ocial. Cand apare problema de a intelege, a asculta, a
nunta o frazd, performanta depind in aceeasi masura
e competentd si de o serie de factori individuali:
ontextul fizic si social, atentia, capacitatea memoriei,
elatiile stabilite Intre interlocutori.

In teoria gramaticii generative, Chomsky
discuta despre elementele care descriu competenta
vorbitorului: componenta sintactici  centrala,
componenta semantica si componenta fonologica, iar
mai tarziu autorul include si componenta pragmatica.

Noile teorii legate de achizitia limbajului
evidentiaza faptul cd existd conexiuni si interactiuni
intre predispozitiile interioare si factorii de mediu,
Gratiela Sion il da exemplu pe Bruner, a carui teorie
sustine ideea conform careia, copilul isi construieste
un sistem lingvistic care uneste forma si continutul
limbajului cu sensul social al limbajului in contextul
interactiunilor sociale cu ceilalti.

Bruner considera cd este mai important decat
ce vorbeste copilul este cu cine vorbeste acesta,
accentuand intentia comunicativa. Se pune in evidenta
aspectul social al actului de comunicare, discutandu-
se despre acte de limbaj si nu despre simple enunturi.

Pentru ca un copil sa vorbeasca are nevoie
atat de cuvinte cat si de elementele de sintaxa a
limbii, cele doud dezvoltandu-se concomitent, fara a
fi disociate. De aceea, incd de la nastere interactiunea
dintre copil si mama creeaza un sistem de suport In
achizitionarea limbajului, chiar dacd acest LASS
(Language Support System) nu este doar lingvistic.

Cercetarile din  logopedie, psihologie

si neuropsihologie au demonstrat varietatea
functiilor posedate de limbaj nu doar in reglarea
comportamentului propriu, ci si al auditorului sau
in exprimarea afectiv-atitudinal vizavi de lumea
inconjuratoare.
Prin multifunctionalitatea sau destinatia sa, limbajul
are urmatoarele functii semnificative: functia
informativa, persuasiva, catharticd, nominativa,
cognitiva, reflexiva, instrumentald pentru gandire3.

Unii cercetdtori, precum Tatiana Slama-
Cazacu sunt de parere ca toate functiile limbajului
se imbina in atingerea functiei primordiale, de
comunicare, toate celelalte fiind numite ,,sub-functii”.

In activitatea limbajului este implicat intreg
encefalul, organizandu-se in jurul celor doi poli
din emisfera stanga, centrati pe ariile Wernicke si
Broca. Rolul primei arii in limbaj este de intelegere

a informatiei, iar aria Broca intervine in realizarea
si programarea limbajului, motivatie ce depinde de
stimul si incitare la vorbire.

Dintr-o perspectivd anatomicd, regiunile
din partea stangad sunt mai dezvoltate decét cele
din partea dreapta, iar aspectele mai complexe ale
limbajului, ca planificarea unui discurs, intelegerea
naratiunilor sau elaborarea unui argument au nevoie
de variate competente si apeleaza la numeroase zone
cerebrale, precum mecanismele memoriei si regiunile
prefrontale drepte si stangi.’

Chiar dacd nu dispune de o dezvoltare
completa a organelor articulatorii si copilul nu
poate vorbi este necesard cultivarea dorintei de a
vorbi. In aceastd privinta psihiatrul Erik Erikson a
formulat opt etape de socializare, etape care acopera
intreg procesul de dezvoltare sociala si emotionala a
oamenilor.

Etapa ce se incadreaza cercetdrii este a treia:
Invitarea pe baza de initiativa versus invatarea pe bazi
de vind, cuprinsa intre 4-7 ani. Conform lui Erikson,
copilul socializeazd, impune, coopereazd, acceptd,
indica, interactioneazd, adicd este intr-o continud
dezvoltare, chiar si in ce priveste comunicarea,
limbajul, vocabularul.

Zlate imparte prescolaritatea in 3 stadii: intre
3-4 ani- prescolarul mic, intre 4-5 ani- prescolarul
mijlociu, intre 5-6 ani- prescolarul mare.

Asemeni primei copildrii, prescolaritatea
prezintd o serie de trasaturi legate de cresterea si
maturizarea biologica a copilului, conform Ursulei
Schiopu, se pot aminti: cresterea in ndltime- de la
92 de centimetri la 116, dar si in greutate- de la 14
kilograme pana la 22 de kilograme in perioada de 3-6
ani.

Dezvoltarea mentald a prescolarului are ca
elemente fundamentale: curiozitatea fara limite,
expansiunea campului de cunoastere, insusirea
limbajului, implicarea In variate activitati sub atenta
coordonare a adultului. Copilul este mai receptiv
la realitatea exterioara, detasdndu-se mai usor de
actiune, iar la nivel afectiv pdrintii devin cei care
aproba sau nu dorintele lor.

Prescolaritatea e caracterizatd de géandirea
egocentricd a copilului, acesta nu poate percepe
emotiile celor din jur, fiind centrat doar pe propria
persoana. Pe langd egocentrism, animismul si
artificialismul sunt alte trasaturi ce definesc gandirea
prescolarului.

Pe de altd parte, limbajul trece printr-un
proces intens de dezvoltare; la nivel fonologic
procesul este aproape finalizat, dar lexicul se extinde,
iar fraza devine tot mai complexa.



Din cauza anumitor caracteristici ale
aparatului auditiv si fonator, se mai pot intalni
substituiri de sunete/silabe, omisiuni sau inversiuni:
,loC” pentru ,,joc”; ,,sase” pentru ,,sase” .

Vocabularul activ se extinde in raport cu
vocabularul pasiv, daca la 3 ani copilul utiliza doar
700-800 de cuvinte, in jurul varstei de 6 ani, atinge
2500.

Cercetdtorii au ardtat cd prescolarii 1isi
imbogatesc limbajul cu verbe, substantive, pronume
st adjective; din punct de vedere sintetic dezvoltandu-
se 1n cadrul indicilor urmatori:

,,* Trei ani si sase luni — copilul este capabil sa
redea pana la doua strofe;

* Patru ani — este uzuala folosirea pluralului in
vorbirea curentd si a pronumelui (,,eu”, ,,tu”, ,,noi”,
,,vo1”);

* Cinci ani — sunt folosite cel putin doud
adverbe de timp (,,azi”, ,,maine”);

— Este capabil sa relateze despre trei imagini
cu detalii;

« Cinci ani si sase luni — foloseste trei adverbe
de timp (,,ier1”, ,,azi”, ,,maine”); — recita poezii lungi
cu intonatie

* sase ani — trei adverbe folosite corect;

— Relateaza despre trei imagini;

— Recunoaste corect trei, patru litere.

Limbajul intern apare aproape de cinci
ani, avand ,,0 functie cognitiva, dar si de reglaj”,
iar dezvoltarea acestuia e automatizata la inceput.
Desi poate fi sdrac in informatii, limbajul copiilor
e impregnat de dorinta de a comunica, existand
conduite destul de timpurii in aceastd privinta.

In gridinitd, cea mai folositi forma este
,conversatia-joc”, care se axeaza pe plasarea
prescolarului in rol de emitator sau receptor in diverse
contexte comunicative.

Aceastd metoda este utilizatd si cu scopul
diminudrii unor ,,disfunctii” specifice gradinitei, de
genul: monologului, fiind valorificate conversatia
copil- educatoare, copii- parintii, copii- copii, parinti-
parinti, etc; pe de altd parte, conversatia apare ca
procedeu in jocul didactic, jocul de rol sau lectura
explicativa.

Prin dezvoltarea limbajului, prescolarii isi
contureazd baza abilitatilor de comunicare, fara
de care nu pot dezvolta relatii sociale si nu-si pot
dezvolta propria personalitate.

In gradinita, cadrul didactic organizeaza
activitati didactice, menite sa atragd atentia
prescolarilor, tocmai pentru a eficientiza actul
didactic. Acesta poate fi considerat un motiv intemeiat
pentru care activitdtile apartindnd domeniului
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Limba si comunicare, dar si celelalte domenii ar
trebui restructurate. Utilizarea diferitelor metode,
adaptate la particularitatile de varsta ale copiilor au
asigurat participarea activa a copiilor in dezvoltarea
deprinderilor intelectuale.

Prin dezvoltarea limbajului, prescolarii isi
contureazd baza abilitatilor de comunicare, fard
de care nu pot dezvolta relatii sociale si nu-si pot
dezvolta propria personalitate.
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omunicarea
manageriala

Prof. Eugenia Simona MIU
Liceul Sanitar Antim Ivireanu, R@dmnicu Valcea

Comunicarea, In cadrul unei organizatii,
oate sa fie privita din doua perspective:

* Comunicarea intre indivizi (comunicarea

interpersonald);

* Comunicarea Iintre diferite subdivi-
ziuni si grupuri ale organizatiei numitd
comunicare organizationala.

Acestea sunt interdependente si fac
parte aproape intotdeauna din comunicarea
organizationald: comunicarea interna are in principal
rolul de a prezenta rezultatele tehnice, economice,
organizatorice, de a transmite informatii, cunostinte,
decizii de a explica o noud orientare, metoda,
tehnologie. Comunicarea externa cuprinde relatiile
institutiei cu piata, cu furnizorii, clientii, institutiile
publice etc.

O forma a comunicdrii interumane este
repregentatd de citre comunicarea manageriald.
Aceasta este considerata un instrument de conducere
si este utilizatd de manager pentru a-si exercita
atributiile specifice: previziune, antrenare, organizare,
coordonare, control, evaluare.

Disciplina a managementului, comunicarea
manageriald, a aparut in urma necesitatii de a pune
la dispozitie managerului mijloacele optime pentru
a interactiona in vederea indeplinirii functiilor, cat
si a rolurilor sale. Aceasta s-a dezvoltat apoi ca o
disciplind, care are rolul de a inzestra managerul, cat
si organizatia cu instrumente de lucru.

,Comunicarea manageriald este eficienta
in mdsura in care existd o capacitate manageriald
ridicatd a firmei. In ultimele decenii s-a impus din
ce in ce mai mult conceptia corespunzator careia
managementul contemporan presupune o capacitate
manageriald specializatd, atribuitd managerilor de la
diferite niveluri si una generala, a firmei, in general, a
entitatii de conducere”, afirma prof. Alexandru Puiu.

Comunicarea manageriala nu se poate
realiza Intre manageri, fie ei si straluciti, si 0 masd
rudimentara de subalterni, fiind necesara o capacitate
manageriald ridicatd a organizatiei.

Un factor al competitivitatii il constituie
comunicarea manageriald eficace, care de asemenea
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reprezintd un avantaj strategic de care poate dispune
organizatia.

Cunoscuta ca o principald activitate pe care o
desfasoara managerii, comunicarea este considerata
ca fiind componenta de baza a functiei de coordonare.

Prin comunicare, in sens larg se intelege
»schimbul de mesaje intre doud sau mai multe
persoane, din cadrul unei organizatii, in vederea
realizdrii obiectivelor”, sau mai simplu, un ,,schi-mb
de mesaje intre un emitent (E) si un receptor (R)”.

Cohen, defineste comunicarea in cartea
sa ,Protection and Securityon the Information
Superhighway”, ca un “proces prin care o sursd de
informatii A influenteazd asupra receptorului de
informatii B intr-o maniera capabila sa provoace la
acesta aparitia unor acte sau sentimente, ce permit o
regularizare a activitatilor lui B sau a grupului de care
apartin A si B.” Multi autori au dat diferite definitii
prin care se recunoaste importanta comunicarii. lon
Petrescu spune in definitia sa ca ,,a conduce inseamna
a comunica”.

Activitatea manageriala reprezintd un proces
continuu si complex prin care se transmit idei,
informatii, sentimente si decizii subordonatilor.
Aceste informatii se intorc sub formd de rapoarte,
procesul de comunicare reprezentand o legatura
continud prin care managerul si subalternii
converseaza, se descoperd, se contrazic, se accepta,
se resping sau cad de acord in problemele majore si
curente ale organizatiei socio-profesionale pe care o
reprezinta.

,»De ce comunicdm intr-o organizatie?” este
o intrebare la care exista foarte multe raspunsuri, dar
cateva sunt unanim acceptate:

« In lipsa comunicarii functiile

managementuluinupotfi operationalizate.
Sunt bazate pe primirea si transmiterea
de mesaje pro-cesele de stabilire a
obiectivelor, derealizare a concordantei cu
structura organizatoricd, de ar-monizare
a actiunilor cu obiectivele initiale si de
eliminare a defectiunilor, de antrenare a
personalului;

« Stabilirea s1 mentinerea relatiilor dintre
angajati este sustinutd de comunicare;

* Comunicarea se afla la baza procesului de
motivare, facand posibila identificarea,
cunoasterea si utilizarea corectd a
diferitelor categorii de nevoi si stimulente
care ajutd la orientarea comportamentului
angajatilor spre performanta;



» Comunicarea ajutd la stabilirea relatiilor
corecte si eficiente, de intelegere si
acceptare reciprocd care are loc intre sefi
si subordonati, colegi, persoane care fac
parte atat din interiorul organizatiei, cat si
din exteriorul acesteia.

Concluzia care se desprinde este aceea ca
in munca managerului nu existd nicio activitate
a acestuia care sda nu implice comunicarea.
Comunicarea manageriala are insa o problema reala
constand in faptul, daca acestia comunica bine sau
satisfacator si nu aceea, dacd managerii se angajeaza
sau nu in procesul comunicarii.

Comunicarea tinde sd influenteze sau sa
modifice perceptiile, comportamentele, sentimentele,
opiniile oamenilor, toate activititile care includ
factorul uman si care fac apel la comunicare.

Comunicarea organizationald apare din ce in
ce mai mult ca un proces complex in care semnificatia
mesajelor nu este o datd a priori, ci o constructie cu
un profund caracter cultural care se elaboreaza in
colectiv conform situatiilor, in timp si In spatiu.

Comunicarea manageriala nu are doar
rolul de a transmite mesaje de informare, instruire
convingere. Aceasta devine o “fortd dinamicd si
independentd”, modelata de mediul de functionare.
Sistemul de comunicare este un sistem care ajuta la
crearea unor instrumente puternice care ajusteaza
continuu structura proceselor organizatiilor care se
afla in continua schimbare. Managerii au ca rol de
baza dezvoltarea si mentinerea vie a sistemului de
comunicare, care este menit sa sprijine implementarea
strategiei organizatiei.

Comunicarea manageriala prezintd unele
particularitati care, spre deosebire de alte tipuri de
comunicare sunt reprezentate de rolurile, obiectivele,
scopurile, contextul culturii organizationale, de
structura si rolurile acestui tip de comunicare.
Comunicarea are o importantd capitala 1in
management. Decizia manageriala nu ar reprezenta
o reusita fard o comunicare perfecta Intre manageri
si executanti. Comunicarea manageriald se supune
unor reguli de comportament specifice care se
regasesc In politica, cultura organizationald si,
desigur, 1n etica individuala a managerilor. La baza
comunicdrii manageriale stau reguli caracteristice
care se adapteaza specificului tipului de organizatie
cu standarde, principii, concepte necesare procesului
st produsului comunicarii.

Succesul organizatiei prin capacitatea de
schimbare si cresterea productivitdtii are la baza
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capacitatea de comunicare a managerului care
trebuie sa adapteze un climat specific organizatiei.
Managerul trebuie sd adopte comunicarea in asa fel
incét asocierea ideilor, informatiilor, atitudinilor si
raporturilor sa stabileasca legaturi intre ele.

Modul in care managerul gestioneaza
informatia au ca scop succesul organizatiei si
supravietuirea acesteia in mediul social. El trebuie
sd is1 asume functii specifice privind planificarea,
organizarea, comanda, coordonarea si controlul prin
gestionarea resurselor materiale, financiare si umane
ale organizatiei. Fiecare functie impune comunicarea
cu ceilalti membri ai organizatiei, grupuri sociale si
Institutii exterioare organizatiei.
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onsiliere si
suport parental
-fundamentare
psihopedagogica

Prof. psih. dr. Elena Daniela CALOTA

Colegiul National de Informaticd Matei Basarab,
Rdmnicu Valcea

Consilierea si suportul parental desemneaza
o serie de actiuni destinate pdarintilor elevilor si
prescolarilor in scopul asigurdrii unei comunicari
constante, prompte si eficiente. In invatimantul
preuniversitar aceastd activitate face parte din
curriculum obligatoriu si este reglementatd prin
documente si recomandari specifice.

Modalitatea de realizare a acestor activitati
difera in functie de obiectivele urmarite si se poate
organiza in grup sau individual. Pentru cresterea
eficientei, cadrul didactic (profesor diriginte,
invatator, educator) poate invita la sedintele de
consiliere parentald specialisti din diferite domenii
si, In anumite situatii chiar elevii sau prescolarii.

Continuturile propuse pentru abordare trebuie
sd porneasca de la specificul si dinamica familiei: tipul
familiei, numarul membrilor, relatiile dintre acestia,
numarul si varsta copiilor etc. Procesul de asumare
a principalele roluri parentale este deosebit de
important in practica scolara si constituie principalul
element al demersului didactic.

Principalele roluri parentale exercitate in
relatiile parinti-copii sunt:

» Protector — evidentiaza statutul parintelui
in cadrul familiei si anume de aparitor in fata
pericolelor si provocarilor exercitate din mediul
extern;

» De ingrijire — releva ingrijirea de fiecare zi
si Ingrijirea speciala derivata din nevoile copilului;

» Educativ — vizeaza aspectele ale educatiei
cu valente negative sau pozitive In planul dezvoltarii
cognitive, psiho-sociale si emotionale;

» Social — familia este o structura sociald in
care sunt reproduce situatiile din societate si in care
copilul exerseaza primele roluri sociale;

» Emotional — este determinat de spatiul in
care se formeaza atasament primar, se exerseaza trairi
emotionale si se dezvolta inteligenta emotionala;

» De reprezentare — familia reprezinta
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interfata cu societatea si modeleaza relatiile copilului
cu ceilalti membrii;

» De autoritate — implica pozitia membrilor
in familie s1 relatiile de putere stabilite in diverse
contexte.

Analiza si exersarea acestor roluri se
realizeaza in corelatie cu factorii care influenteaza
relatia pdrinte-copil: nevoile de dezvoltare ale
copilului, capacitati si abilitati ale parintilor, factori
de mediu familial si social.

Nevoile de dezvoltare reflectd principalele
achizitii s1 zonele senzitive care determina evolutia
copilului in etapa urmatoare. Resursele si potentialul
parintilor de a sustine aceste nevoi se exerseaza si
se valorifica in contextul activitatilor de consiliere
si suport parental. De asemenea, factorii de mediu
familial si social pot fi analizati si modelati in functie
de nevoile copilului si de abilitatile parintilor.

Cadrul didactic care organizeaza si desfasoara
activitatile de consiliere si suport parental trebuie sa
cunoasca si sa foloseasca in mod judicios exigentele
de formare a adultilor. In acest sens se remarci o
serie de aspecte:

» Adultii contribuie la situatia de invatare cu
propria lor experienta de viatd;

» Adultii obtin cele mai bune rezultate cand
11 se sprijind si cultiva independenta;

> Invitarea are tendinta de a se concentra pe
probleme si nu pe subiecte;

» Adultii invata facand;

» Adultii retin mai curadnd concepte decat
fapte;

> Invitarea nu este liniara ci se concentreazi
pe punctele de interes;

» Motivatia de Invatare este mai ales
intrinseca, decurgand din necesitatea de dezvoltare
personala;

» Activitatea de 1Invatare are rezultate
superioare intr-un climat relaxat, informal, de sprijin.

Continuturile si subiectele abordate in
activitatile cu parintii trebuie extrase din practica
educationald si corelate cu factorii implicati in relatia
parinte - copil - scoald. In acest sens exemplificim
urmatoarele teme:

» Timpul liber, alternative;

» Fii prezent 1n viata copilui tau!

» Caldura familiei, garantia stabilitatii
copilului;

» Influenta grupului de prieteni in dez-
voltarea psihocomportamentald a copilului;

» Cum trebuie sa ma comport ca pa-rinte?



» Regulile 1n viata copilului;

» Analiza de nevoi a parintilor;

» Violentain familie, factori care o genereaza
st o intretin;

» Pregatirea copilului pentru scoala;

» Familia, factor fundamental in dezvoltarea
personalitatii elevului;

» Recompense si pedepse pentru micul
scolar;

» Stilul copilului meu;

» Rolul familiei in formarea unei atitudini
civilizate a elevilor;

» Implicarea familiei 1n orientarea scolara si
profesionala a elevului;

» Relatiile fete-baieti in gimnaziu;

» Copilul si adictiile;

» Metode si procedee de educatie utilizate in
familie;

» Factori
elevilor;

» Comunicare si conflict Intre generatii,

» Stiluri parentale, efecte in plan educational;

» Disciplina, strategii de disciplind 1in
familie.

determinanti in agresivitatea

mportanta lecturii
la ciclul primar

Prof. Corina-Elena MATEESCU
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

»Nu e alta, mai frumoasad si mai de folos in
toatd viata omului zabava, decat cetitul cartilor.”
(Miron Costin)

CUM A FURAT
GRINCH

CRACIUNUL

i

,Cartea reflectd ca o oglindd lungul sir de
secole al vietii omenirii, istoria luptei sale pentru
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existentd, pentru un viitor mai luminos, suferintele,
bucuriile, infrangerile si biruintele sale toate. Iubiti
cartea, ingrijiti-o si cititi cat mai mult. Cartea ne este
prieten credincios, de nadejde.” (G. F. Morozov)

In afara cartii, nu poate fi conceputi azi
o culturd sistematicd a individului si implicit a
societatii. O carte o citesti cand vrei, cum vrei $i ori
de cate ori vrei. Acest prieten tacut iti ofera ori de céte
ori a1 nevoie acelasi raspuns fidel la fiecare intrebare
si-] repeta cu nesfarsitd rdbdare pana ce l-ai inteles.
Cartea este atat de intelegatoare, incat atunci cand
n-ai Inteles-o nu se supard, nu jigneste, te asteapta
sa revil. O regasesti oricand la fel de credincioasa si
discreta.

In acelasi timp putem spune ci ea poate fi un
invatator care te conduce la bine, te face sa te bucuri,
sa razi si sa plangi.

Unul din obiectivele fundamentale ale limbii
romane, ca disciplind scolard la clasele mici, o
constituie formarea si cultivarea gustului pentru citit,
pentru lectura, iar cartea trebuie sa devina prietenul
nedespartit.

Mai mult decat oricare din tehnicile audio-
vizualului prin care sunt vehiculate valorile culturii,
lectura cartii ofera celui care o parcurge, pe langa
satisfactiile ce le aduce orice fapt inedit, prilejuri
unice de reflectie, de meditatie. Ea indeamnd la
introspectie, angajeaza valori forma-tive care isi pun
amprenta pe intregul comportament al cititorului.
Tocmai de aceea se apreciaza cd lectura (carti, reviste,
ziare, diverse pu-blicatii), reprezinta una dintre cele
mai raspandite siintense activitati ale omului modern.

Importanta lecturii este evidenta si mereu
actuald. Lectura este un instrument care dezvoltd
posibilitatea de comunicare intre oameni, facandu-
se ecoul capacitatilor de gandire si limbaj. Lectura
elevilor este un act intelectual esential, care trebuie
indrumat si supravegheat de scoala si familie.

Exista factori care determina lectura elevilor:
particularitatile de varsta si psihice, preferintele lor,
climatul familial, care pot transforma lectura intr-o
necesitate, o delectare. Cand gustul pentru lecturd
este format din primii ani de scoala, acesta rdmane
pentru toatd viata, o obisnuintd utild. Gustul pent
lecturd nu vine de la sine, ci se formeaza printr-o
munca a factorilor educationali (familia si scoala),
0 muncd caracterizatd prin rabdare, perseverenta,
continuitate, vointa.

Importanta lecturii este datd de aspectele
educative pe care le implica:

* Prin lecturda elevii 1si
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vocabularul, cunostintele despre lume,
despre realitate;

* Lectura contribuie esential la educarea
copiilor in dimensiunile etice si estetice;

« Cartile deschid porti catre universuri
fascinante, stimuleazd  imaginatia,
creativitatea;

«  Imbunatitesc capacitatea de con-centrare;

* Antreneaza memoria si inteligenta;

* Lectura are drept consecintd formarea
st consolidarea deprinderilor de munca

intelectuala, dezvoltarea gandirii, a

capacitatii de exprimare corecta si
expresiva.

Lectura cartilor constituie o activitate

fundamentala  pentru  Intretinerea  conditiei

intelectuale, imbogatirea cunostintelor si a limbajului,
pentru cunoasterea indirectd a diferitelor universuri
st realitati.

Cartile sunt cel mai bun mod de a prezenta
copiilor, pe intelesul lor, situatii complexe. Copiii pot
intelege din povesti notiuni legate de bine si rau, sd-si
dezvolte spiritul critic, cat si spiritul de observatie, le
antreneazd memoria si gandirea.

De asemenea, cu ajutorul povestilor, auzite si
mai apoi citite, copiii 1si dezvolta propria exprimare,
isi Tmbunatatesc vocabularul si castigd o capacitate
mai mare de a comunica in mod clar si natural, dar si
de a lega idei din ce in ce mai complexe.

Prin lecturd, elevii sunt condusi sa-si formeze
capacitatea de a surprinde, de a descoperi continuturi
st forme ale realitatii, exprimate intr-o multitudine
de modalitati de expresie de a le asocia, ceea ce le
permite sa-si extinda arta cunoasterii. Succesul in
lectura particulard a elevilor este asigurat, in mod
deosebit, de capacitatea elevilor de a intelege, prin
efort propriu, mesajul celor citite.

Cadrul didactic trebuie sa aiba o grija
deosebita pentru a-i determina pe elevi sa citeasca
lecturile propuse despre trecutul poporului, despre
copildrie, muncd, frumusetile naturii, vietuitoare si
sd Indrageasca eroii ce reprezintd fortele binelui.

O secventd foarte importantd in stimularea
interesului pentru lecturd si formarea de cititori
pasionati este legata de felul in care se recomanda ce
sd citeascd si cum sa citeasca.

Evaluarea lecturilor studiate in afara clasei
trebuie sa constituie un mod de atractie, de stimulare
spre aceastd activitate despre care stim cu totii cd a
fost Tnlocuitd de mijloacele moderne de informare
care au patruns In viata noastra, coplesindu-i chiar si
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pe adulti.

In privinta evaludrii lecturii, didactica a
conturat in ultimele decenii, modalitati de evaluare
alternative. Dintre cele mai des utilizate, amintim:

e Proiectul;

e Jurnalul de lectura;

e Prezentarea de carte;

e Portofoliul;

* Jocul didactic.

,Lectura — spunea istoricul N. lorga — joaca
un rol important in viata copiilor, un rol mai mare
decét 1n viata celor varstnici. Cartea cititd in copilarie
ramane prezentd In amintire aproape toatd viata si
influenteaza dezvoltarea ulterioara a copiilor. Din
cartile pe care le citesc, copiii isi formeaza o anumita
conceptie asupra lumii, cartile formeaza la ei anumite
norme de conduita.”

,, Carte frumoasa, cinste cui te-a scris

Incet ganditd, gingas cumpanitd;

Mdinile mele, care te-au deschis.’
(T. Arghezi)

’
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novarea didactica
in sistemul actual
de invatamant

Prof. Daniela COSTACHE
Liceul Sanitar Antim Ivireanu, Rdmnicu Valcea

Educatia pe tot parcursul vietii a devenit o
prioritate a sistemelor de Tnvatamant la nivel global.
Chiar daca rolul educatiei de baza, formale, raméne
esential, invatarea permanentd, impreund cu educatia
nonformald, vin sd personalizeze si sa dezvolte
aptitudini cit mai apropiate de cerintele pietei si ale
societatii actuale.

Comisia Europeand a reunit initiativele sale
de formare sub o singurd umbreld - programul de
invatare pe tot parcursul vietii, iar acesta contine
patru subprograme: Comenius, Erasmus, Leonardo
da Vinci si Grundtvig.

Prioritatea centrald a programului de Tnvatare
pe tot parcursul vietii este sd intdreasca contributia
adusd de educatie si formarea profesionalda in
atingerea obiectivului Lisabona de transformare a
Uniunii Europene ,,in cea mai competitiva economie
bazata pe cunoastere din lume, capabila de o crestere
economica durabila insotita de o crestere cantitativa
si calitativd a numadrului locurilor de munca si de
0 mai mare coeziune socialda”, potrivit Comisiei
Europene.

Ideea formarii pe tot parcursul vietii isi pune
amprenta si asupra resursei umane din sistemul
educational, iar cadrele didactice, mai mult poate
decat alte categorii de intelectuali, pot fructifica in
mod eficient competentele inovative in procesul de
invatamant prin eficientizarea activitatilor cu elevii.
Astfel, profesorii pot realiza legaturi interdisciplinare
in cadrul demersurilor didactice la diverse nivele,
create din necesitatea de a explica in cadrul vreunei
lectii un fenomen, o notiune, o proprietate, sau pot fi
planificate si pot fi legate prin definirea unor concepte
de utilizare a unor metode si instrumente noi.

Activitdtile de inovare sunt actiunile cu
caracter novator, care au ca baza functionald
procesul creativ specific uman de genera idei
sau concepte noi, noi asocieri intre idei sau
concept pre-existente si presupun parcurgerea
unor etape: analiza surselor de oportunitati de
inovare, implementarea lor si crearea modalitdtii de a
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optimiza ulterior produsul realizat. profesorul trebuie
sd-si schimbe conceptia si metodologia instruirii si
educdrii, sa coopereze cu elevii, sd devina un model
real de educatie permanenta.

In mod sigur o metodologie de succes va
implica impletirea celor doua modele (clasic si
modern), avand proportii diferite intre ele in functie
de situatia momentului, de colectiv si bineinteles de
obiectivele educationale urmarite. Elementul cheie in
educatie 1l reprezinta elevul.

Profesorul nu mai este cel care tine o
prelegere in fata elevilor ci e mediator si indrumétor
in activitatea de invdtare pe care acestia o parcurg.
Predarea se realizeazd prin utilizarea unor metode
activ — participative care sa solicite interesul,
creativitatea, imaginatia, implicarea si participarea
elevului, in scopul insusirii unor cunostinte care sa-1
foloseasca.

Interdisciplinaritatea constituie un mod
inovativ de abordare a activitatii didactice, realizatd pe
fondul unei atitudini favorabile cretivitatii si cultivate
la cadrele didactice prin intermediul programelor de
formare continua la care acestia participa periodic.

Astfel, activitdtile sustinute de profesori
in medii formale sau informale vor fi mai apropiat
de experientele reale ale elevilor si de nevoile lor
de cunoastere, iar premisa o constituie capacitatea
inovativad a cadrului didactic de a crea asocieri intre
diverse discipline. Astfel, demersul interdisciplinar
se revarsd peste limitele materiilor strict delimitate
de curriculd, conlucrand la formarea personalitatii
elevului, dar intr-un mod integrator si mult mai
eficient. Dar pentru un astfel de demers, capacitatea
de inovare a cadrelor didactice reprezinta cheia
si nucleul de la care pot pleca aceste asocieri
interdisciplinare.

Cultivarea s1 promovarea capacitatii de
inovare a cadrelor didactice prin programe de formare|
continud cat mai adecvate are efecte benefice asupra
abordarii ulterioare a procesului instructiv-educativ,
lar capacitatea profesorilor de a realiza si aplica
asocieri interdisciplinare aduce un plus de eficienta,
o manierd didactica mai apropiatd de nevoile reale
de formare ale elevilor si de noile coordonate ale
realitatii.
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reativitatea in
educaltie

Prof. Elena Gabriela BALACEANU

Colegiul National de Informaticd Matei Basarab,
Ramnicu Valcea

Prin invdtarea creativi nu se urmareste
neapdrat a se face din fiecare copil un geniu, dar
putem si trebuie sd reusim, ca dascdli, sd facem din
fiecare copil un participant activ — independent sau
in grup — la ,redescoperirea” adevarurilor despre
lucruri si fenomene, atunci cand i se indica directiile
de cercetare sau i se dau notele definitorii, sa-si
puna intrebari similare cu cele pe care si le pune
cercetdtorul stiintific cum ar fi: ,,cine”, ,,ce”, ,,unde”,
,prin ce mijloace”, ,,in ce scop”, ,,cum”, ,,cand”,
deoarece ele intretin interesul pentru cunoastere si
corespund spiritului de curiozitate al copilului.

G.W. Allport, introduce termenul
»creativitate” in psihologie pentru a desemna o
formatiune de personalitate. In opinia lui, creativitatea
nu poate fi limitatd doar la unele dintre categoriile
de manifestare a personalitatii, respectiv la aptitudini
(inteligentd), atitudini sau trasaturi temperamentale.
Acesta este unul dintre principalele motive pentru
care in dictionarele de specialitate aparute inainte de
1950, termenul ,,creativitate” nu este inclus.

Cu toate acestea, abordari mai mult sau mai
putin directe ale creativitatii, s-au realizat si inainte
de 1950, notiunea fiind consemnata sub alte denumiri:
inspiratie, talent, supradotare, geniu, imaginatie sau
fantezie creatoare.

Una dintre cele mai valoroase interpretari
ale creativitatii pe care in linii generale o regdsim 1n
lucrarile contemporane, apartine lui W. Duff si a fost
elaborata in secolul al XVIII-lea. Ipotezele teoriei sale
au fost formulate plecand de la analiza intelectului
unor genii precum: Platon, Bacon, Shakespeare,
Descartes, Newton sau Berkeley.

W. Duff a distins trei facilitdti ale mintii
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creatoare: imaginatia, judecata si gustul pe care le
considera principalele componente ale geniului.
Imaginatia este facultatea mintald care elaboreaza
o infinitate de asociatii noi prin compunere
si descompunere a ideilor, prin combinare si
recombinare a lor, creand in final obiecte care nu au
existat niciodatd in natura.

Judecata  permite  combinarea  ideilor
elaborate de imaginatie, observarea acordului sau
dezacordului dintre ele, reunirea in aceeasi categorie
a celor omogene si respingerea celor discordante, in
final urménd sa se determine utilitatea si adevarul
inventiilor si descoperirilor produse prin puterea
imaginatiei.

Gustul este un simt intern care permite
delimitarea ideilor frumoase de cele urate, a celor
decente de cele ridicole.

In Romania, incepand cu anii 70, s-au
efectuat studii multiple si intervine asupra creativitatii
in stiintd, artd si invatdmant. La inceput studiile
asupra creativitatii au fost orientate spre factorii
motivationali, ca de altfel si in plan international,
emotional-afectiv sau de personalitate in general.
Astfel, Radulescu-Motru se referea la creatie in
termenii personalismului energetic si al vocatiei,
M. Ralea considerd ca originalitatea este mai
mult dependentda de sentimente decat de factorii
intelectuali; V. Pavelcu aprecia cd personalitatea
creatoare integreaza specific motivatiile individului.

Creativitatea — nucleul realizarii educatiei
viitoare Ideea dupa care educatia reprezintd un act de
modelare prin prisma valorilor si strategiilor validate,
confirmate si apreciate social este unanim acceptata.
Noile conceptii pedagogice nu supun indoielii acest
fapt ci, mai degraba, efectele mai Indepartate ale
cercetdrii exclusive a actului formativ pe dimensiunea
trecutului, a continuitdtii, a identitatii, prin ignorare
(mai mult sau mai putin constientd) a dimensiunii
viitorului, discontinuitatii.

Cel mai semnificativ dintre acestea se pare a
fi edificarea unei personalitdti reactive, inzestrata cu
un larg repertoriu de cunoastere, cu mare capacitate
de memorare si gandire convergenta, aptd de invatare
reproductivd si capabild sd solutioneze probleme
standard, in baza unor algoritmi temeinic asimilati
si autonomizati. Optimismul ce o caracterizeaza
vine din validitatea solutiilor care se impun ,,de la
sine”, prin reluarea si rezolvarea acelorasi categorii
de sarcini. Ca la acest rezultat a contribuit nu doar
scoala (prin stilul didactic, tipul sarcinilor de invatare
st al evaludrii, natura exigentelor si recompensele)



ci si alte numeroase elemente sociale (de la ritmul
vietil sociale, presiunea activitdtilor, normelor si
exigentelor, tipul si amploarea solicitarilor) nu incape
nici un dubiu. Presiunea exercitatd de conformism, de
reguld de ceea ce ,.trebuie” pentru ca ,,asa e bine sau
frumos” a devenit la un moment dat extrema, chiar si
in domenii cum sunt moda si arta.

Pentru a-si asigura o evolutie controlatd si
un progres autentic, cu costuri umane si materiale
minime, societatea trebuie sa-si regandeasca oferta
educationala. Acest lucru trebuie realizat in baza a
doua premise obiective: ritmurile super accelerate ale
schimbarii contemporane si rezerva de creativitate
existenta ca potential uman si insuficient valorificata.
In felul acesta, educatia traditionald, devenitd
insuficientd pentru ca asigura doar mentinerea prin
reproducerea unor roluri sociale bine incadrate in
structura de personalitate, se va transforma intr-un
proces de descdtusare a unor energii si forte psihice
nebdnuite — creativitatea si aptitudinile — precum
si de formare a unor parghii valoric-orientative de
maxima importanta:

* Motivatia intrinseca

* Interesele

* Aptitudinile.

Capata certitudine ideea cd ,,scoala de azi are
menirea de a iesi (mult mai mult decat pana acum) in
intampinarea cerintelor de maine; aceea de a pregéti
generatia tandra pentru trecerea de la era consumului
la era creatiei”. In felul acesta, accentul in efortul
educational trebuie sd se mute pe un repertoriu
amplu de operatie, procese, deprinderi, pe gandire
divergentd si imaginatie, pe invdtarea creativa, apta
sd conducd la solutionarea unor probleme inedite, in
baza nu a unor solutii prestabilite ci a unei acuzatii
functionale fundamentale: deprinderea de a fi creativ.
Rezultatul 1l reprezintd formarea personalitatii
pro active inzestratd cu largi capacititi proiective
anticipative si rezolutive ce au drept suport psihologic
libera initiativa si increderea in sine.

Educatorii sunt din ce In ce mai convinsi ca
educatia la timpul viitor nu mai poate fi conceputa in
afara unui efort dinspre modelarea creativitatii. Daca
educarea creativitdtii conduce la ,operativitatea
general creativa si tehnici intelectual-atitudinale”
destul de elastice Inseamna ca ideal ar fi ca procesul
de educare a creativitatii sa includa o restructurare
a predarii tuturor disciplinelor la care sa se adauge
cel putin un curs special de educare a creativitatii In
invatamantul preuniversitar si unul in cel universitar.
In aceastd structurd s-ar putea asigura identificarea
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si dezvoltarea potentialului de creativitate in mod
constant si continuu si s-ar putea ajunge, catre finalul
scolaritdtii, pe de o parte, la dezvoltarea cercetarii
specifice si pe de altd parte, la inchegarea unei
personalitdti creative in adevdratul sens al termenului.

Elementele principale care atesta creativitatea
sunt: flexibilitatea, originalitatea, fluenta siimaginatia.
In urma unor cercetiri de psihologie indelungate, s-a
ajuns la concluzia ca nu exista copil dezvoltat normal
intelectual sd nu posede un anume potential creativ
si ca aceste capacitati pot fi restructurate functional
sau optimizate prin influente educationale adecvate.
Ca principiu ge-neral, formarea si dezvoltarea
creativitdtii necesitd parcurgerea drumului de la
simplu la complex, metode active (problematizarea,
descoperirea), cunoasterea temeinica a posibilitatilor
intelectuale, volitive si morale ale elevilor, a supletei
sistemului lor nervos, precum si activitati de inldturare
a factorilor care pot frana, dezvolta creativitati
(timiditatea, teama de a nu gresi, descurajarea, lipsa
perseverentei).

Procesul de invatamant are ca obiectiv
prioritar educarea creativitatii, avand in vedere ca
premisele comportamentului creativ, deprinderile
creative, precum si stilul de munca creativ se
formeaza in scoala, de la varste mici, sub influenta
factorilor educativi. La copiii mici procesul creativ
este o unitate dinamica ce se caracterizeaza mai
degraba prin spontaneitate si intuitie decat printr-o
serie de tehnici logice si rezolvarea problemelor.

Dinamica dezvoltdrii potentialului creativ
la copiii mici este marcatd in prima copilarie de o
fantezie necontrolatd, care compenseaza slabiciunea
componentei rationale. Spontaneitatea este acum
factor activ in comportamentul copilului inainte ca
memoria si inteligenta sa dezvolte la el noi metode
de orientare.

In procesul educatiei, vine un moment cand
inteligenta si memoria progreseaza, in timp ce
spontaneitatea devine treptat supusd. Se dezvolta
operatiile mintale si capacitatea logicd, co-pilul
intelege mai bine realitatea obiectiva si atunci
naivitatea fanteziei inregistreaza o scadere brusca.

In urma acumularilor cantitative si calitative]
in planul operatiilor mintale si al dezvoltarii gandirii
logice se inregistreaza o noua crestere a potentialului
creativ al elevilor caracterizat prin:

dezvoltarea spiritului de observatie si 1h mod
progresiv a celor mai complexe capacitdti aptitudinale
ale gandirii si imaginatiei creatoare; dezvoltarea
atitudinilor de ordin caracterial — curiozitatea,
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interesul pentru nou, pentru ,,altceva”, just orientate,
il vor ajuta pe elevul mic, reevaluarea, restructurarea
experientei, bagajului de informatii ce il poseda, il
or face capabil de actiuni creatoare.

Data fiind recunoasterea necesitatii ca
scoala sd actioneze in sensul cultivarii si dezvoltarii
potentialului creativ al elevilor, s-a ajuns la concluzia
a, fara sa se opuna Invatarii scolare clasice, ea trebuie
sa promoveze un nou mod de invdtare, invatarea
reativd, adicd cea care pune accent pe Invatarea
prin cercetare — descoperire, pe invatarea prin efort
propriu — independent sau dirijat.

Tipuri de blocaje ale creativitatii:

1. Blocaje de tip emotional (teama de a
nu comite o greseald, de a nu parea
extravagant; teama de a risca sd fii un
»pionier”, de a fi in mi-noritate etc.);

2. Blocaje de ordin cultural (dorinta de a se
conforma modelelor sociale, dorinta de
apar-tenentd; ,,conformism” la idei vechi,
ca si la cele noi etc.);

3. Blocaje de ordin perceptiv (incapa-citatea
de a se interoga asupra evidentului; o
incapacitatea de a distinge intre cauza si
efect; de a defini a problema sau refuzul
de a sesiza etc.)

Mediul scolar detine recordul in privinta unor
practici contraindicate pentru dezvoltarea creativitatii
st activismului elevului in Tnvatare:

1. Transmiterea, in  permanentd, a
cunostintelor ,,de-a gata” construite

2. Lipsa de flexibilitate si de tolerantd fata
de raspunsurile personale ele elevilor,

3. Ingradirea dorintei de a efectua desene
nesupuse canoanelor;

4. Descurajarea ideilor proprii ale ele-vului
si a nonconformismului;

5. Hipercriticismul si sarcasmul cadrului
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didactic;
6. Lipsa de entuziasm si comoditatea
profesorului, implicarea activd a

elevului nsarcina solicitdnd si din partea
profesorului efort de participare si de
cooperare;

7. Directivismul, dogmatismul si rigidi-tatea
stilului de predare;

8. Pretuirea memoriei brute si a reproducerii
contextuale;

9. Uniformizarea si lipsa tratdrii diferen-
tiate;

10. Accentul pe cantitate si nu pe calitate in

furnizarea si reproducerea cunostintelor
din partea elevului;

11. Interese reduse din partea educa-torului,
in a stimula creativitatea elevilor pentru
a evita abaterea de la proiectul de lectie
prestabilit;

12. Evitarea folosirii metodelor interactive de
stimulare a creativitatii pentru a nu crea
,,dezordine” in clasa.

Activitatile propuse elevilor in scopul sporirii
gradului de implicare activa si creativa in scoala,
trebuie sa asigure:

1. Stimularea gandirii productive, a gandirii

critice, a gandirii divergente si laterale;

2. Libertatea de exprimare a cunostintelor, a
gandurilor, a faptelor. In acest sens apar ca
adecvate activitatile care cer spontaneitate
si contribuie la dezvoltarea independentei
in gandire si actiune;

3. Utilizarea talentelor si a capacitatilor
specifice fiecarui individ 1n parte;

4. Incitarea interesului catre nou, necunoscut
st oferirea satisfactiei gasirii solutiei dupa
depunerea unui efort de cautare de catre
elev;

5. Exersarea capacitdtilor de cercetare,
de cautare de idei, de informatii, de
posibilitati de transfer de sensuri, de
criterii de clasificare;

6. Dezvoltarea capacitatii de organizare
de materiale, de idei prin Intocmirea
de portofolii asupra activitdtii proprii,
de colectii de cuvinte, de obiecte, de
contraste;

7. Organizarea de discutii pe anumite teme,
initierea de jocuri, de excursii;

8. Educarea capacititii de a privi altfel
lucrurile, de a-sipune intrebari neobisnuite
despre lucruri obisnuite.

Pentru a stimula activismul si creativitatea
elevului, profesorul insusi trebuie sa fie un tip
creativ si activ, sa manifeste un comportament si o
atitudine pozitiva in acest sens. Instruirea interactiva
si creativa redimensioneazad rolurile si ipostazele
cadrului didactic.
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actorii dezvoltarii
psihice

Prof. inv. pres. Alina CUMPANASU

Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 1,
Ramnicu Valcea

Dezvoltarea psihica poate fi  definita
ca formarea in timp a proceselor, Insusirilor si
structurilor psihice, schimbarea si reorganizarea lor
la niveluri functionale cat mai inalte.

Dezvoltarea psihica este un concept
fundamental pentru psihologia copilului, pentru ca de
continutul si valoarea lui explicativa si interpretativa
depinde abordarea tuturor celorlalte probleme.

Psihologia contemporand considerd ca viata
psihica, asa cum se manifesta ea la persoana adulta,
este rezultatul unui lung proces de dezvoltare care
incepe incd din copildria timpurie. Omul nu se
naste cu personalitate, aceasta se formeaza treptat,
parcurgand mai multe etape, atingdnd niveluri de
organizare si structurare diferite. Tot acest proces
este determinat si conditionat de mai multi factori
care interactioneazd pentru a construi un drum de
viata propriu fiecarei persoane.

Trei factori sunt considerati fundamentali in
dezvoltarea psihica, in sensul ca lipsa oricaruia face
imposibila sau limiteaza foarte mult dezvoltarea
psihica. Acestia sunt: ereditatea, mediul, educatia.

Educatia este cel de-al treilea factor
fundamental al dezvoltarii psihice, pe care cei mai
multi cercetatori il considera cel mai important.

Educatia este factorul determinant al
dezvoltarii psihice, iar unele cercetdrii psihologice
sustin faptul cd dacad copilul in primii cinci ani de
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viata ar fi privat de educatie, dezvoltarea lui psihica
ar fi profund si iremediabil compromisa. Educatia
incepe din prima zi a copilului si se continua tot
restul vietii. Foarte importante pentru dezvoltarea lui
psihica sunt relatiile de comunicare si cele afective
care se stabilesc de timpuriu in familie, Intre mama
st copil. Mai tarziu educatoarea prezintd copilului
anumite obiective si 1l solicitd pe acesta la implinirea
de sine. Tot educatoarea este cea care organizeaza
mediul in scopul formarii personalitatii copilului pe o
directie bine conturatd. Un rol important in formarea
copilului revine institutiilor specializate in educatie,
Educatia este ansamblul de actiuni si activitati
care integreaza fiinta umana ca pe un factor activ, se
desfdsoara sistematic, unitar si organizat, pe durate
lungi de timp, avand un continut definit de cerintele
societatii, utilizdind procedee, metode, mijloace
adecvate, fiind conduse de persoane competente,
special calificate. Educatia asigura dezvoltare psihica
deplina la nivel Tnalt.
Educatia reprezintd unul din factorii care,
in contextul teoriei triplei determinadrii, aduce o
contributie importantd la formarea si dezvoltarea
personalitatii, in interactiune cu ceilalti doi
factori, ereditatea si mediul. Datoritd functiilor si
caracteristicilor ei, In care subliniem caracterul
organizat, constient, intentionat care este indrumat de
specialisti formati pentru educatie, educatia ca factor
special, fara a diminua rolul celor doi factori cu care
interactioneaza, are un rol indrumator, coordonator
in interactiunea factorilor dezvoltdrii personalitatii.
in acceptiunea sa cea mai largi ,educatia
poate fi definitd ca activitatea specializata, specific
umana, care mijloceste si diversifica raportul dintre
om si mediul sau (societate) favorizand dezvoltarea
omului prin intermediul societatii i a societatii prin
intermediul omului” (Faure, 1974).
Educatiaare o functie formativa fundamentala,
adaptata la particularitatile copiilor si tinerilor, avand
rolul de factor hotarator in dezvoltarea personalitatii
deoarece:
* Asigura dezvoltarea deplina a perso-
nalitatii;
* Dezvoltda la nivel
umane;
e Transforma potentialul ereditar 1
componente ale vietii psihice;

inalt capacitatiile

* Exercitd influente sistematice pent
dezvoltarea creativitdtii, aptitudinilor,
talentelor;

* Promoveazd constant valori si norme
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care ajutd la formarea caracterului, a
aspiratilor si proiectelor de viata.

* Relatia dintre factori  presupune
urmatoarele aspecte:

* FEreditatea este o premisd naturald a
dezvoltarii psihice (factor intern)

* Mediul este o sursa si o conditie, este
cadrul  dezvoltarii  psiho-individuale
(factor extern)

* Educatia este wun factor special,
determinant, o forta motrica a dezvoltarii
psihice (factor mixt: intern si extern)

* Educatia presupune un mediu social
uman in absenta caruia nu ar putea exista.
Fiind un factor cu actiune constientd
a procesului dezvoltarii, educatia 1si
creeaza:

* Premise interne: sustinerea dezvoltarii
bio-psihosociale

« Conditii externe necesare:
situatii.

Educatia este legdtura dintre dezvoltarea

ege e,

Institutit,

mediului; facand medierea intre ceea ce ,,se poate” si
ceea ce ,,se ofera”.

Devine educatie orice act pe personal care
faciliteaza interactiunea subiect-obiect, avand astfel
o finalitate transformatoare, in raport cu valorile
socioculturale si particularitatile individului uman.

In concluzie, educatia trebuie si fie corect
gandita, proiectatd si realizatd In concordanta cu
asteptarile si aspiratiile celor educati si cu necesitatile
societatil.
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ethodes et

techniques

interactives dans
la classe de fle

Prof. Monica-Adriana DANCAU
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

Une langue étrangere constitue un instrument
indispensable de communication. Dés que 1'Europe
s'ouvre, on a besoin de connaitre au moins une
langue étrangere et 'utiliser dans les contacts avec
les autres. Si 1'anglais est la langue la plus employée
actuellement par la plupart des jeunes, le francais reste
la langue de la civilisation, de la culture, étant une
langue harmonieuse et trés expressive. Donc, le role
de l'enseignant du francais est de capter | attention des
apprenants, de les convaincre que cette langue a une
importance dans leur vie , leur assurant un succes sur
le plan professionnel et social. Si on désire une classe
de francais attrayante et intéressante pour nos €léves
il faut mélanger les méthodes classiques et modernes
d enseig-nement. Chaque fois que j utilise méthodes
modernes pendant la classe, mes éléves sont trés
intéressés. Ils adorent les classes pendant lesquelles
ils découvrent seuls ou par le jeu les nouvelles
informations. C'est pourquoi j applique souvent les
méthodes modernes d’enseignement-évaluation,
comme: je sais/ je voudrais savoir /] ai appris, le cube
et la grappe. Je sais / Je voudrais savoir / j'ai appris,
c’est une approche active-participative, impliquant
des grands ou petits groupes avec des éléves. On
demande aux éleéves de montrer ce qu’ils savent déja
sur un sujet précis et de formuler des questions qui
en attentent de la lecon. A la fin ils apprennent de
nouvelles choses. Le Cube est une méthode active-
participative qui implique 1’exploration d’un sujet,
un théme, une situation sous plusieurs angles. Cette
méthode comporte plusieurs étapes: 1. la réalisation
d’un cube dont les cotés sont les mots: «Décrirey,
«comparer», «analyser», «associé», «appliquer»,
«valoiry, 2. annongant le théme, un sujet qui va étre
discuté, 3. diviser la classe en six groupes, chaque
groupe va travailler un seul angle: a) décrire: les
couleurs, formes, tailles, etc, b) de comparer ce qui est
semblable, ce que est différent, c) prendre en compte:
ce qui est fait, de qui se compose, d) associé: Qu’est-
ce qui vous améne a penser, €) applique, que pouvez-
vous faire avec ¢a, f) des arguments pour ou contre,



pourquoi? Notez les idées et de montrer la forme
définitive sur des papiers affichés sur les murs de la
classe. La grappe représente une méthode qui stimule
la découverte des connexions entre les idées. Elle
suppose plusieurs étapes: premicrement, on choisit
un mot ou un théme qu'on va discuter/analyser,
deuxiemement on demande aux €leves de dire ou
d"écrire toutes les idées qu'ils ont autour de ce sujet,
troisitmement on finit 1'activité ou moment ou on
épuise toutes les variantes/idées. A la fin on va afficher
toutes les grappes obtenues, en les comparantes.
Voici quelques exemples pratiques d activités basées
sur ces méthodes modernes, déroulées pendant la
classe de frangais, trés appréciées par mes apprenants.
Il faut tout d'abord préciser que toutes les trois
méthodes ont été¢ employées pour acquérir et fixer
des connaissances, qui visent la culture (découverte
d'une ville francaise) ou le lexique de base (1'amitié
- I'amour) de la langue francaise. Par exemple pour
découvrir la ville de Marseille, j'ai proposé a mes
¢éleves de la VIII-éme de compléter les premieres
deux colonnes avec toutes leurs connaissances sur la
ville de Marseille et aussi avec ce qu'ils voudraient en
savoir . Le professeur écoute les idées et les corrige
oralement. Ensuite pour mieux connaitre cette ville
on leur propose d'écouter une conversation video-
audio Marseille - Comment ¢a s'écrit? Je leur pose
des questions sur le contenu de la conversation, apres
on distribue aux ¢€leves des fiches individuelles de
travail qui visent la compréhension du texte audio, on
leur proposant trois €écoutes pour que tous les ¢éleves
puissent résoudre les exercices. A la fin pour mieux
fixer les connaissances acquises pendant la classe, il
offre aux éléves des feuilles et des feutres de couleur,
en leur demandant de compléter la grappe avec toutes
les informations découvertes liées de Marseille. On
affiche toutes les grappes au tableau noir. La classe a
¢été un succes, les apprenants ont beaucoup apprécié
cesméthodes modernes. On offre laphoto d 'un modele
de grappe, réalisée par des ¢leves de la VIII —¢me. La
méthode du cube a été utilisée pour I'acquisition et
la fixation du lexique de 1'amiti¢/ 1'amour, pendant
une classe de la VIII-éme. En tenant compte des
angles du cube («Décrire», «comparer», «analyser»,
«associer», «appliquer», «valoir») les apprenants ont
di résoudre les exercices suivants: Décrivez 1'ami
idéal, comparez 1'amiti¢é et 1'amour, analysez les
conditions d'une vraie amitié, associez les mots qui
caractérisent I'amitié et ceux qui traduisent 1'amour,
appliquez votre accord/désaccord en ce qui concerne
les affirmations suivantes:

a) La confiance n’est pas nécessaire dans
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I’amitié.b) Pour avoir de bons amis je dois €tre sincere
et généreux (-euse).c) Je me trouve plein,-e de haine
quand je vois mon ami (-¢) discuter avec un (une) autre
garcon (fille).d) Quand je n’ai pas la méme opinion
que mon ami(-e),je le (la) regarde avec mépris.e)
Un ami n’est pas fidele parce que c’est fatigant et
monotone.f) Je ne peux pas imaginer une relation
d’amitié sans affection et attachement mutuel.g) Je
suis un peu jaloux (-ouse) quand mon ami (-€) a une
meilleure idée et argumente 1" affirmation suivante :
Les amis représentent une deuxiéme famille. A I'aide
de cette méthode les éléves ont eu la possibilité
d’enrichir et surtout de facilement fixer le lexique de
deux sentiments profonds : 1'amitié et I'amour. Ils
se déclarent contents de leur travail et ils attendent
avec impatience ce type des classes attractives.
Pour conclure je me déclare satisfaite et heureuse
d'appliquer ces méthodes pendant les classes de
frangais. Je consideére que toutes ces techniques
interactives stimulent la créativité, 1'imagination et
la curiosité de mes éleves désireux d apprendre le
frangais.
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ncluziunea
educationala a
copiilor cu CES
(centrarea pe copil).
tudiu de specialitate

Prof. dr. Sevastia DICU
Centrul Scolar pentru Educatie Incluzivd, Babeni

Centrarea pe copil vizeaza abordarea potrivit
careiaintoateinterventiile ce vizeaza copilul, cerintele
individuale, interesele, preferintele, alegerile etc. vor
fi prioritare si vor guverna toate actiunile adultilor in
raport cu copilul, iar actiunile adultilor vor fi adaptate
la nivelul de dezvoltare si punctele forte ale copilului.

Cu referire la educatie, invatarea centrata
pe copil presupune o gama largda de programe
educationale, experiente de Invatare, abordari
instructive si strategii de suport educational orientate
spre satisfacerea nevoilor, intereselor, aspiratiilor
copiilor. Pentru a realiza acest obiectiv, institutiile de
invatamant si personalul didactic au la dispozitie o
multitudine de metode de la modificarea tehnologiilor
de predare-invatare-evaluare pand la modificarea
integrala a continutului Invatarii. Fiind folosit pe
scara larga, termenul centrarea pe copil este, deseori,
aplicat neadecvat in practica educationala.

Exista cateva principii directoare in acest
sens, care clarifica esenta conceptului:

= Toti copiii au dreptul la o educatie care 1i
ajutd sa creasca si sa se dezvolte la maximum. Aceasta
premisd de bazad este insdsi esenta conceptului
centrarii pe copil.

» Fiecare copil este un individ unic si
special. Respectiv, educatia trebuie sa tind seama de
unicitatea copiilor, sa tind cont de varstd, potential,
temperament, stil de invatare etc.

= Copiii sunt participanti activi la propria
lor educatie si dezvoltare. Aceasta presupune ca ei
ar trebui sa fie implicati in toate procesele aferente
actului educational care 1i vizeaza. Sugestiile copiilor,
preferintele, stilurile de invatare si interesele sunt
luate 1n considerare 1n planificarea si implementarea
practicilor educationale.

* Importanta invatdrii centrate pe copil
derivd si dintr-o abordare societald mai largd,
conform careia societatea este din ce 1n ce mai
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interesata ca scoala de toate nivelurile sd “produca”
cetateni integri, sandtosi fizic si spiritual, avand
cunostinte si competente care 1i abiliteazd pentru
viata independentd. Preocuparea pentru bunastarea
copiilor pe roate domeniile de dezvoltare este tot mai
evidenta si atestd o constientizare tot mai accentuata
de catre publicul larg.

Invitarea centrata pe copil a aparut, cel mai
probabil, ca raspuns la abordari traditionale ,,centrate
pe scoald”, deoarece institutiile sunt deseori
organizate si gestionate in moduri care functioneaza
bine organizational, dar care ar putea sa nu reflecte
cele mai eficiente modalitati de educare a copiilor.
De exemplu, este mult mai usor de gestionat procesul
educational — dintr-o perspectivd institutionala,
administrativd sau logisticd — daca toti copiil
sunt Invatati in acelasi mod, In baza unui program
predeterminat ce nu poate fi schimbat, cu aceleasi
manuale si resurse educationale, in aceleasi sali
de clasa, sub supravegherea acelorasi profesorilor.
Adeptii invatarii centrate pe copil tind sd schimbe
tendintele anterioare de organizare a educatiel si sa
plaseze in centrul proceselor copilul, invatarea caruia
devine obiectivul principal —adica toate consideratiile
care nu imbundtitesc sau faciliteaza in vreun fel
invdtarea vor deveni secundare. Motivul principal
este acela ca scolile de toate gradele si procesele din
acestea ar trebui proiectate pentru a spori invatarea, nu
pentru a imbunatati eficienta organizationald. Potrivit
unor glosare internationale, termenul isi are originile
in anii 30 ai secolului trecut (dacd nu si mai devreme),
cand in SUA au fost folositi termenii centrarea pe
invatdtor si centrarea pe copil, pentru a descrie doua
abordari distincte ale instruirii. Centrarea pe invatator
se referd, In mod obisnuit, pe situatiile de invatare in
care invatatorul detine controlul total asupra modului
de invatare — adicd cand, unde, cum si in ce ritm
invatad copilul. In procesul educational centrat pe
invatator, acesta, de regula, este cel care transmite
continutul Tnvatarii (citeste cu voce, da instructiuni,
demonstreaza etc.), in timp ce copiii sunt pasivi:
asculta, fac notite, raspund scurt la intrebari (daca
sunt intrebati), rezolva teste (in liniste). De asemenea,
invatatorul poate aplica strategii de predare-invatare
care 11 sunt cunoscute, familiare, preferate, dar care
ar putea sd nu functioneze la fel de bine pentru toti
copiii si care sunt dovedite a fi cele mai eficiente
pentru optimizarea procesului de invatare.

De partea cealalta, centrarea pe copil implica
organizarea educatiei intr-un mod in care copilul
devine subiect al invatarii: 1 se oferd oportunitdti de



a conduce activitati de invatare, de a participa activ
la discutii, de a proiecta propriile trasee si moduri
de invdtare si a explora subiecte care il intereseaza
etc. Invitarea centrati pe copil presupune re-
setarea procesului, dar si a mediului educational. De
exemplu, aranjarea bancilor in cerc, semicerc sau in
grupuri mici este considerata mult mai adecvata decat
ingiruirea traditionald in randuri, cand copiii stau unii
inspatele altora. La fel, practicarea experientelor
de invdtare in alte locatii decat sala 4 de clasa si
chiar scoala este mai potrivitd intereselor copiilor si
faciliteaza invatarea.

Conceptul centrarea pe copil este incd in
dezvoltare, sustindtorii acestuia fiind preocupati de
definirea cat mai exacta a respectivei abordari. Pana
la moment, au fost identificate cateva caracteristici
fundamentale:

1. Predarea si invatarea sunt ,,personalizate”,
ceea ce inseamnd cd abordeazd cerintele speciale
si necesitatile distincte de invdtare, interesele ,
aspiratiile copiilor concreti.

2. Copiii progreseaza in educatie atunci cand
li se demonstreazd ca au dobéndit cunostintele si
abilitatile pe care le asteapta.

3. Exista o mare dozd de flexibilitate in
procesul de invatare: copiii pot invata oricand si
oriunde”, adicd in afara clasei traditionale sia mediului
scolar clasic (Este vorba despre invatamantul la
distantd, educatia non- si informala etc.).

4. Copiii au oportunitatea de face alegeri
in privinta propriului parcurs de invatare si de a
contribui la proiectarea experientelor de invatare.
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L earning by doing

Prof. dr. Maria-Andreea DIN
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

Parteneriatele scolare faciliteaza realizarea
unor proiecte prin care elevii au posibilitatea sa 1si
perfectioneze si sd pund in practicd cunostintele,
sd participe la competitii, excursii, schimburi
de experiente, socializdnd si perfectionandu-si
competentele de comunicare. Aceste aspect sunt
vizibile la Scoala Gimnazialda Anton Pann din Rm.
Vilcea pe tot parcursul anului scolar. Numarul mare
de elevi si cadre didactice ne impun sa colaboram cu
toate institutiile comunitatii pentru a avea o paleta
diversa de activitati. Acest inceput de an a fost dedicate
proiectelor si parteneriatelor scolar. Unul dintre
parteneriatele amintite este cel realizat in parteneriat
cu cei de la Colegiul National De Informaticd Matei
Basarab in care s-a organizat un schimb de bune
practici prin implementarea proiectului COACHING
DIGITAL SI MINDSET POZITIV. Prin intermediul
concursului de proiecte ,,Generatorii de Bine”, parte
a platformei de responsabilitate sociald corporativa
CEZ ROMANIA — Energie pentru bine”, dar si
cu ajutorul Fundatiei Comunitare Valcea, Scoala
Gimnaziald Anton Pann Ramnicu Valcea a beneficiat
de echipamente digitale menite sa faciliteze activitatea
educativa. Digitalizarea invatamantului din Romania
este o necesitate care poate stimula motivatia pentru
invatare, mai ales in cazul unei generatii nascute sub
semnul digitalului, o generatie pentru care esentialul
invatarii se centreaza pe intelegerea ideii: DE CE
VREAU SA INVAT?

O bund colaborare intre scoald si mediul
economic se poare realiza prin parteneriate orientate
spre satisfacerea nevoilor/trebuintelor/ dorintelo
educationale ale copiilor. Parteneriatele trebuie
vazute ca o componentd esentiald in organizarea
si a clasei de elevi si nu mai este considerat doar o
simpla activitate cu caracter sporadic sau o problema
formala de natura protocolara.

Parteneriatul cu agentii economici, determina
si orientarea pentru o abordare flexibila si deschisa
spre solutionarea problemelor educative, dar si o
forma de comunicare si colaborare cu scopul de a
»tese” o retea sociald capabild sa creeze un medi
educational profesional, propice pentru proxime
dezvoltare profesionald a elevilor. Pe de altd parte,

parteneriatul este ,,bazat pe ideea ca cei jmplicati au
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e castigat de pe urma acestei colabordri mai mult
ecat daca ar actiona singuri.

odalitdti de
promovare a
educatiei incluzive

Prof. Cristina-Iulia DINCA
Scoala Gimnaziald, lonesti

Educatia a reprezentat incd din cele mai
vechi timpuri o laturd a existentei umane, o
actiune constientd aflatd intr-un continuu proces
de desfasurare, un schimb intre individ si societate
ce urmireste un rezultat bine definit. In ultimii ani,
s-au impus numeroase schimbari In ceea ce priveste
invatdmantul de masa, prin intermediul implementarii
unor metode moderne de predare, alternative la
formulele traditionale, oferind practici si instrumente
ce ajuta si imbogitesc maniera de evaluare. In ceea ce
priveste activitatea de predare, invdtare si evaluare,
se pune un mai mare accent obtinerea unui rezultat
coerent si benefic in dezvoltarea acestor procese.
Totalitatea metodelor de predare a devenit un drum
interdisciplinar datoritd schimbarilor din ultimul
timp. Metodele inovative de predare au vizat cresterea
capacitdtii elevilor de a intelege si de a vizualiza
diferite notiuni, largind si aprofundand identificarea
solutiilor de eficientizare a demersurilor educative
care sd 1a In calcul realitatile specific roméanesti, cat si
noile exigente ale educatiei timpurii pe plan mondial.

In timp ce aparitia tehnologiei a deschis calea
spre interactiunea si intelegerea globala, sarcina
dascalilor de pretutindeni s-a schimbat considerabil,
acestia depasind statutul de simplu intermediar
intre diferite sisteme sau de mediator intercultural.
In cadrul societitii prezente s-a ob-servat nevoia
stabilirii unei relatii de parteneriat intre toti agentii
educationali implicati in educatia si dezvoltarea
elevilor. Pe de o parte, stransa colaborare intre acesti
agenti si comunicarea eficienta pe de alta, au rolul
de a crea relatii functionale intre familie, scoala si
comunitate. Desigur, de-a lungul timpului profesorii
au reusit sa isi exercite rolul in vederea stabilirii unei
legdturi de sustinere si intelegere a nevoilor copiilor
prin programe de formare continud. Pentru a asigura
servicii socio-educationale de buna calitate, se are n
vedere colaborarea si cooperarea intre profesionisti.
Atat familia, cat si cadrele didactice trebuie sa invete
sa faca fata noilor roluri pe care le impune educarea
copiilor in societatea modernd. Pornind de la cele



trei mari functii ale educatiei in societate, si anume
selectarea si transmiterea valorilor de la societate
la individ, dezvoltarea constientd a potentialului
biopsihic al omului si pregatirea omului pentru
integrarea activd In viata sociald, se poate observa
faptul ca educatia are sarcina de a pregati omul ca
element activ al vietii sociale, ca fortd de munca,
ca subiect al vietii sociale, si totodatd, are rolul de a
raspunde unor necesitati pe care societatea le ridica
in fata oamenilor ca elemente ale vietii sociale si prin
intermediul unor nevoi individuale.

In era reformelor de sinitate si educatie, cu
schimbari si adaptari la tot pasul, un rol crucial pentru
dezvoltarea educatiei moderne este dat de metodele
activ-participative bazate pe invatarea prin cooperare
in randul elevilor, ce au ca scop producerea lectiilor
de calitate, adaptate la nevoile acestora. in conditiile
unei evolutii rapide a societdtii si cunoasterii,
metodele si practicile educationale iau noi forme de
organizare, fiind reactualizate cu rapiditate. Asadar,
educatia devine, indiferent de contextul social, cea
mai importantd componenta a societatii umane.

Utilizarea pe scard largd si promovarea
incluziunii 1n salile de clasd poate contribui la
realizarea unei societdti egale si armonioase.
Cresterea participarii la activitatile de la clasa,
raporturile afective pozitive cu membrii grupului
scolar, pun bazele unei educatii incluzive de succes.

Incluziunea implica procedee care urmaresc
participarea activd a tuturor elevilor. Acest lucru
nu inseamnd doar plasarea elevilor intr-un cadru
educational, ci se concentreazd pe participarea
activa a tuturor elevilor. Acordurile internationale
privind drepturile omului impun obligatia de a oferi
educatie fard discriminare in randul tuturor elevilor si
promoveaza integrarea.

Pornind de la principiul de baza al incluziunii,
echitatea, se urmdreste asigurarea dreptului tuturor
elevilor de a merge la scoald. Conventia ONU privind
Drepturile Copilului din anul 1989, transforma
scoala intr-un mediu care corespunde tuturor
nevoilor elevilor, fara discriminare. Se pune accentul
pe diversitate si acordarea de sanse egale tuturor
elevilor. Prin Conventia UNESCO privind Drepturile
Persoanelor cu Dizabilitati (2006) si Obiectivul 4
de durabilitate al ONU (2015-2030), se urmareste
aplicarea unei educatii de calitate pentru constituirea
unei societdti durabile.

Astfel, prin stabilirea unor programe ce
urmaresc dezvoltarea competentelor de viatd si prin
folosirea unor metode de predare diverse, elevii au
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sansa reald de a se adapta intr-o lume modernad, ce
se confrunta cu schimbari semnificative si accelerate.
In prezent, elevii expusi riscului de marginalizare au
sanse egale de a lua parte la o educatie de calitate.

Prin urmare, scoala trebuie sa asigure
sanse egale tuturor elevilor, luand in considerare
aptitudinile, interesele, dar si necesitdtile diferite.
Echitatea in educatie presupune adaptarea la nevoile
specifice, urmarirea si Incurajarea progresului
fiecarui elev.

In timp ce egalitatea in educatie se referi la
tratarea tuturor elevilor in acelasi mod, indiferent de
nevoile lor si furnizarea acelorasi resurse, oportunitati
sau tratament, echitatea in educatie, pe de alta parte,
se referd la asigurarea faptului ca indivizii primesc
ceea ce au nevoie pentru a avea sanse egale de reusita.
Prin stabilirea si recunoasterea faptului cd oamenii
au nevoi diferite si pot necesita sprijin diferit, acestia
pot beneficia de ajutor individualizat astfel incat sa
poatd ajunge la acelasi nivel cu ceilalti. Echitatea
se concentreazd pe corectitudine si pe abordarea
nevoilor individuale pentru a obtine rezultate egale.

Nevoile elevilor sunt diferite si, folosind
abordari si resurse diferite, profesorul oferd o varietate
de modalitati de a implica toti elevii in aceeasi
activitate. Elevii din scoala incluzivd au sansa de a
participa si de a lucra in ritmul lor. Prin pregatirea
diferitelor versiuni ale aceleiasi activitati, profesorul
incluziv promoveazd un mediu de invatare activ
pentru toti elevii din clasa, ceea ce este cu adevarat
eficient deoarece elevii cu stiluri si nevoi de invatare
speciale au posibilitatea de a explora materialul
cu propriul lor nivel de intelegere. Este o abordare
centrata pe student, care se potriveste tuturor stilurilor
de invdtare. Profesorul rdspunde nevoilor diverse ale
elevilor din clasa, in timp ce recunoaste stiluri unice
de invatare, abilitdti diferite, croind oportunitati de
dezvoltare atat in plan scolar, cat si personal.

Desigur, exista multe bariere ce stau in calea
incluziunii. Printre acestea se numarda sardcia si
urmarile acesteia, care duc la lipsa frecventarii sa
concentrarii; lipsa finantarii pentru sprijin suplimenta
pentru elevii cu nevoi educationale speciale; resurse
si materiale limitate; clasele supraaglomerate, ce pot
ingreuna demersul profesorului in acoperirea tuturo
nevoilor individuale suplimentare; timpul limitat.

O solutie eficientd de a dobori o parte di
barierele ce stau in calea incluziunii, este tratarea
diferentiata a continuturilor la clasd. Astfel, elevii pot
avea acces la invatare prin dezvoltarea unei game largi
de strategii diferentiate, pe tipuri variate de continut,
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imagini, texte, materiale audio-video. Continutul
nei lectii diferentiate raspunde necesitdtilor tuturor
elevilor, ce isi propun sd atingd acelasi scop al
invatdrii, dar prin maniere si stiluri diferite. De
asemenea, profesorul incluziv trebuie sa tind cont
de activitatile pe care le prezintd elevilor pentru a
le spori atentia si Intelegerea unei anumite notiuni,
ipul de intrebari pe care le adreseaza elevilor, dar si
felul in care elevii sunt grupati pentru efectuarea unet
sarcini de lucru.

Prin oferirea de optiuni multiple de invatare,
elevii primesc oportunitati echitabile de a realiza
sarcinile. Diferentiereainseamnavarietate, observarea
a ceea ce se Intampla in clasd si crearea mai multor
optiuni pentru ca elevii sa culeaga informatii, sa dea
sens ideilor si sa 1si dezvolte propria voce.

Practica diferentiatd este modalitatea de a
ne asigura ca toti elevii sunt inclusi si implicati in
procesul de invatare. Aceasta urmareste imbunatatirea
modurilor de predare, eficacitatea materialelor
utilizate si modul in care are loc invatarea, astfel
incat Invatarea sa fie accesibild pentru toti elevii din
sala de clasd. Stabilirea si implementarea valorilor la
clasd reprezinta o parte importantd a promovarii unui
mediu de clasa incluziv. Astfel, valorile incluzive
incurajeaza comportamente incluzive. Printre acestea
se numard participarea activa a tuturor elevilor,
comunicarea, colaborarea, Increderea, empatia,
curajul.

Pornind de la aceasta idee, educatia incluziva
valorizeaza atat indivizii cat si grupurile minoritare,
iar diversitatea umana este recunoscutd si totodata
acceptatd ca o componentd importantd a societatii
noastre. Se promoveaza egalitatea in drepturi pentru
toti indivizii si se urmareste acceptarea diferentelor
individuale prin promovarea egalitdtii in drepturi.
Astfel, In ultimul timp unitdtile de Invatamant public
de masa integreaza si copiii cu cerinte speciale
educationale speciale prin activitati didactice ce
rezultd In urma unui curriculum individualizat si
adaptat. Se pune accentul pe comunicarea deschisa cu
parintii, dar si o comunicare deschisa Intre profesori,
profesorii de sprijin si specialistii in educatie.
Conceptul de echitate presupune urmarirea nevoilor
fiecarui individ astfel incét acestia sa aibd sanse egale
de performanta ca toti ceilalti.

Asadar, se propune un model de abordare
aplicabil in contextul scolii ca unitate de bazd a
sistemului de Invatamant, devenind astfel un mo-
del bazat pe acceptare, pe incurajarea si integrarea
copiilor cu nevoi educationale speciale in clasa de
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din Invatdmantul de masa.

Se doreste o promovare eficienta a
programelor de sprijin individualizate si adaptarea
activitatilor instructiv-educative prin egalitatea
de sanse, oferirea de sprijin individualizat pentru
invatare si reusitd scolard. Scoala incluziva ideald are
menirea de a oferi posibilitatea elevilor de a face fata
schimbarilor si a combate atitudinile discriminatorii.

Educatia incluziva are drept scopuri principale
asigurarea unui nivel inalt de educatie si formare
pentru toti elevii, acceptarea diversitdtii, si nu in
ultimul rand, invatarea in moduri care sa raspunda
acestor diferente.
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Despre educatie...

Prof. inv. Primar Aura DOGARU-NICUTA

Colegiul National de Informaticd Matei Basarab,
Rdmnicu Vilcea

Educatia este unul dintre pilonii fundamentali
ai dezvoltarii individuale si colective. Ea reprezinta
procesul prin care individul invatd sa gandeasca,
sa simtd, sa actioneze si sa interactioneze cu lumea
inconjurdtoare. Educatia nu se limiteazd la scoli si
universitati; ea este un proces continuu care are loc
pe tot parcursul vietii si este influentata de o varietate
de factori.

Un aspect esential al educatiei este dezvoltarea
abilitatilor intelectuale. Invitarea de a gandi critic,
de a analiza informatiile si de a rezolva probleme
sunt aspecte cheie ale formarii intelectuale. Educatia



trebuie sa incurajeze creativitatea si curiozitatea,
sd stimuleze dorinta de cunoastere si sd ofere
instrumentele necesare pentru a naviga intr-o lume
tot mai complexa.

Pe langa dezvoltarea abilitatilor intelectuale,
educatia are si un rol important in formarea
caracterului si a valorilor individuale. Principiile
etice, respectul fatd de ceilalti si responsabilitatea
sociald sunt aspecte esentiale ale unei educatii
complete. Educatia nu ar trebui sd se limiteze la
transferul de cunostinte, ci sd promoveze si formarea
unor cetateni responsabili si constienti de impactul
lor in societate.

Un alt aspect important al educatiei este
pregatirea pentru viata profesionald. Educatia ar
trebui sd ofere cunostinte si abilitati practice, sa
incurajeze spiritul antreprenorial si sd pregateasca
elevii si studentii pentru provocarile pietei muncii.
Insa, in acelasi timp, este important ca educatia si
nu reduca individul la doar un angajat eficient, ci sa
promoveze si dezvoltarea personald si spirituala.

Un sistem educational eficient trebuie sa fie
accesibil si incluziv, sd ofere sanse egale tuturor
indivizilor, indiferent de originea lor socio-economica
sau de alte caracteristici personale. Educatia ar trebui
sd fie adaptata la nevoile individuale ale elevilor si sa
incurajeze diversitatea si incluziunea.

Educatia reprezinta o investitie in viitorul
indivizilor si1 al societatii In ansamblu. Este un
proces continuu de descoperire si invdtare, care i1
ajuta pe oameni sa se adapteze la schimbarile din
lumea Inconjuratoare si sa-si dezvolte potentialul la
maximum.

Un aspect important al educatiei este
dezvoltarea abilitatilor sociale si emotionale.
Invitarea cum si interactionim cu ceilalti, cum
sd gestionam conflictele si cum sd colaboram sunt
aspecte cheie ale formarii noastre sociale. Educatia ar
trebui sa promoveze empatia, comunicarea eficientd
st dezvoltarea relatiilor interpersonale sanatoase.

Un alt aspect crucial al educatiei este
con-stientizarea importantei sustenabilitatii s1 a
responsabilitatii fatd de mediu. Educatia ar trebui
sd incurajeze atitudini si comportamente ecologice,
sd dezvolte constiinta asupra impactului nostru
asupra mediului si s@ pregiteasca generatiile viitoare
pentru a face fata provocarilor legate de schimbadrile
climatice si conservarea resurselor naturale.

Educatia nu se opreste la granitele claselor
scolare sau universitare; ea poate avea loc in orice
context si in orice etapa a vietii. Invitarea continua si
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adaptabila este esentiald intr-o societate In continud
schimbare si evolutie tehnologica.

In final, educatia nu este doar un proces, ci
st o sursd de implinire si satisfactie personala. Ea
ofera oportunitati pentru auto-descoperire, pentru
dezvoltarea pasiunilor si a intereselor individuale.
Prin educatie, oamenii pot sd-si descopere vocatia,
sd-si exploreze creativitatea si sd contribuie in mod
unic la progresul societatii.

Educatia este un proces complex, iar impactul
sau se resimte In toate aspectele vietii individuale
st sociale. Ea nu se limiteaza la acumularea de
cunostinte, ci vizeaza si formarea unor mentalitdti,
a unel viziuni critice asupra lumii si a unei capacitati
de adaptare la schimbdrile in permanenta.

Unul dintre rolurile esentiale ale educatiei este
acela de a stimula curiozitatea si setea de cunoastere.
Elevii si studentii nu ar trebui doar sa memoreze
informatii, ci sa Inteleaga contextul lor, sd pund
intrebari si sa caute raspunsuri. Asadar, invatarea nu
ar trebui sa fie doar un proces pasiv, ci sd incurajeze
activ implicarea si participarea activa a indivizilor in
propria lor formare.

Educatia deschide usi cétre oportunitdti. Ea
contribuie la formarea abilitatilor necesare pentru
a face fatd provocdrilor vietii si pentru a atinge
obiectivele personale si profesionale. De asemenea,
educatia oferd un cadru in care se dezvolta caracterul,
increderea in sine si capacitatea de a lua decizii
informate.

Un sistem educational eficient trebuie sa
fie adaptabil la diversitatea de stiluri de Invatare si
de ritmuri individuale. Elevii au nevoi si abilitati
diferite, iar educatia ar trebui sa fie flexibila pentru a
le permite sd-si descopere si sa-si dezvolte talentele
s pasiunile.

Educatia nu este doar responsabilitatea
institutiilor de invatdmant, ci si a comunitdtii 1
ansamblu. Implicarea parintilor, sprijinul comunitatii
si colaborarea intre diferitele entitati din societate
contribuie la crearea unui mediu propice pent
dezvoltarea armonioasa a individului.

Educatia este, in esentd, motorul progresului
st al schimbarii pozitive. O societate bine-educata
este mai aptad sad inteleaga si sd rezolve problemele,
sd promoveze echitatea si sd creeze un mediu propice
dezvoltarii individuale si colective. Prin urmare,
investitia in educatie este o investitie Intr-un viito
mai luminos si mai sustenabil pentru toti.

In concluzie, educatia este mai mult decat
un proces de predare si Invatare; este un pilo
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undamental al societatii si un motor al schimbarii. Ea
ferd nu doar instrumente pentru succesul individual,
1 s1 pentru construirea unei societdti mai informate,
al echitabile si mai prospere. Investitia In educatie
eprezintd investitia in potentialul uman si intr-un
iitor mai luminos.
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vantajele
comunicarii
online cu parintii

b d

si elevii - eseu -

Prof. Simona Cristina DOROBANTU

Colegiul National de Informaticd Matei Basarab,
Rdmnicu Vdlcea

Comunicarea online cu parintii si elevii a
devenit din ce in ce mai importantd in societatea
contemporand, avand numeroase avantaje care
influenteaza pozitiv procesul educational si relatiile
dintre profesori, elevi si familiile acestora. In acest
eseu, vom explora cateva dintre avantajele cheie ale
comunicdrii online 1n contextul educational.

Unul dintre principalele avantaje ale
comunicdrii online este accesibilitatea sporita.
In lumea digitald de astizi, parintii si elevii au
posibilitatea de a accesa informatii importante
cu usurintd, indiferent de locatia lor geografica
sau de momentul zilei. Platformele online, cum
ar fi platformele de e-learning sau aplicatiile de
comunicare, faciliteaza schimbul rapid si eficient de
informatii intre profesori, parinti si elevi. Aceasta
elimind barierele geografice si temporale, permitand
parintilor sa fie implicati in procesul educational
al copiilor lor intr-un mod mai activ. in plus,
comunicarea online faciliteazd o colaborare mai
stransa ntre scoald si familie. Profesorii pot partaja

progresele, realizarile si provocdrile elevilor intr-un
mod transparent si direct. Parintii pot urmari evolutia
academicaacopiilor lor si pot fi implicati inrezolvarea
eventualelor probleme sau dificultiti intdmpinate de
acestia. Astfel, se creeaza o comunitate educationala
solida, in care profesorii si parintii lucreaza impreuna
pentru a asigura succesul elevilor.

Un alt aspect important este cresterea
eficientei comunicdrii. Prin intermediul mesajelor
online, e-mailurilor sau chiar videoconferintelor,
profesorii pot transmite informatii esentiale intr-un
mod clar si concis. Aceasta eficientd in comunicare
este esentiala intr-un mediu educational dinamic, in
care informatiile trebuie transmise rapid si cu precizie.
Elevii si pdrintii pot, de asemenea, sd raspunda
st sa solicite clarificiri intr-un mod instantaneu,
contribuind la fluidizarea fluxului de informatii.

De asemenea, comunicarea online ofera
posibilitatea de a personaliza informatiile in functie
de nevoile individuale ale elevilor. Profesorii pot
oferi feedback personalizat, pot adapta strategiile
de invdtare si pot furniza resurse suplimentare
intr-un mod mai precis si eficient. Aceasta
abordare personalizatd contribuie la imbunatatirea
performantelor academice ale elevilor si la stimularea
angajamentului lor in procesul de invatare.

In concluzie, comunicarea online cu parintii si
elevii aduce numeroase avantaje in cadrul sistemului
educational. Accesibilitatea sporitd, colaborarea
intre scoald si familie, eficienta comunicarii si
personalizarea informatiilor sunt doar cateva dintre
aspectele pozitive ale acestei evolutii In domeniul
educatiei. Implementarea adecvatd a tehnologiilor
de comunicare online poate contribui semnificativ la
imbunatatirea ca-litatii educatiei si la consolidarea
parteneriatului dintre profesori, parinti si elevi.



G onartroza

Prof. Elena DUMITRESCU

Seminarul Teologic Ortodox Sf. Nicolae, RAmnicu
Vilcea

Gonartroza este o afectiune reumatismala
cronicd degenerativd a articulatiei genunchiului
ce intereseaza cartilajul articular. Este de etiologie
multifactoriald predominant genetica si evolueaza
spre agravare sub actiunea presiunilor mecanice
intra-articulare.

Etiopatogenie: primitivd (cauze genetice)
si secundard (anomalii congenitale, modificari ale
axelor anatomice normale, leziuni ligamentare sau
meniscale, traumatisme cu sau fard fracturi, luxatii,
boli metabolice, boli inflamatorii ale genunchiului).

Factorii de risc care duc la aparitia
gonartrozei

Principalul factor in aparitia gonartrozei o
reprezintd varsta inaintatd asociata cu distrugerea
progresiva a cartilajului articular. Alti factori ai
aparitiei gonartrozei sunt :

e Obezitatea;

e Suprasolicitarea articular;

e Tulburari metabolice;

o Predispozitia genetica;

 Efortul fizic prelungit;

o Interventii  chirurgicale la
genunchiului;

Semnele si simptomele prezente: debut brutal
cu evolutie rapida, durere de tip mecanic, durere de
tip inflamator accentuatd nocturn si neinfluentata de
repaus, reducerea mobilitatii articulatiei, cresterea
in volum a genunchiului, tumefactia genunchiului,
atrofia musculaturii peri-articulare, schiopatare,
limitarea miscarilor cu redoare matinald persistenta,
pozitii vicioase (flexum).

Pentru stabilirea diagnosticului se fac
investigatii clinice si paraclinice:

e Investigatii clinice: anamneza

e Investigatii paraclinice:

— Investigatii de laborator: VSH miarit,
leucocitoza, semne de sinovita inflamatorie la nivelul
membranei.

— Examenul radiologic (dezvéluie micile
depuneri de osteofite, ingustarea spatiului articular,
afectarea/degradarea osului), se mai face astroscopiea
(pentru depistarea leziunilor/ rupturilor), CT si RMN.

Tratamentul: vizeaza urmatoarele

nivelul
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obiective:
— Reducerea durerii;
— Cresterea mobilitati articulare;
— Tonifierea musculaturii;
— Prevenirea handicapului fizic;

— Coordonarea  miscarilor ~ membrului
inferior;

— Prevenirea deteriordrii in continuare a
cartilajului.

Tratamentul igieno-dietetic/profilactic
consta in:

— Repaus articular pentru prevenirea unei
solicitari prea mari pe articulatia afectata;

— Adoptarea unor posturi mai putin nocive,
evitarea factorilor de risc si a celor favorizanti
(obezitate, frig, umezeala, poli-traumatisme etc.) ;

— Corectarea eventualelor tulburari vasculare
si endocrine ;

— Adoptarea unui regim alimentar care sa
satisfaca organismul in functie de necesitati.

Tratamentul medicamentos:
antiinflamatoare nesteroidiene (indometacin,
diclofenac, movalis), analgetice (algocalmin,
ibuprofen), miorelaxante (midocalm - relaxant
muscular).

Tratamentul fizioterapic:

¢ Electroterapia se aplicd pentru efectul
antalgic si vasculotrofic; se folosesc toate formele de
curenti:

o Curentul galvanic sub
ionogalvanizare cu cacl,, timp de 20 minute;

o Curenti diadinamici, TENS, Trabert pentru
efectul antalgic, miorelaxan si vasculotrofic;

o Curenti interferentiali cu efect
decontracturant si antalgic cu frecventa 0-100 Hz;

o Ultrasunet cu efect analgetic, hiperemiant,
decontracturant

o Undele scurte cu efect analgetic,
hiperemiant, miorelaxant si de activare
metabolismului; produce o endotermie care se
mentine, se aplica doza oligoterma 35-40 V, timp de
15 minute.

Sedintele se electroterapie se aplicd zilnic
timp de 10-12 zile.

— Laserterapia are  efect analgezic,
miorelaxant si de accelerare a micro-circulatiei loco-
regionale.

e Hidroterapia: se aplicd bai calde ¢
diferite adaosuri de plante, sulf, iod ce au efect
analgetic, miorelaxant si sedativ general. Acestea
calmeazd durerea si relaxeazd musculatura datoritd

forma
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principiului simplu al apei (atunci cand corpul este
scufundat in apa se exercitd o presiune mai micad pe
articulatie, conform legi lui Arhimede).

e Masajul: se efectueaza pe partile moi de la
nivelul coapsei si gambei cu evitarea zonei poplitee
a genunchiului. Are efect analgetic, miorelaxant si
asculo-trofic.

e Kinetoterapia: programul de exercitii de
ip stretching, tonifica musculatura coapsei, scade
zura cartilajului articular si poate contribui la o mai
bund mobilitate si stabilitate a genunchiului.

e Crioterapia: in durerea acuta masajul cu
gheata poate ameliora foarte mult intensitatea durerii.

Tratamentul chirurgical: chirurgia
ortopedica poate rezolva total sau partial durerea
articulara, deficitul de vascularizare a capului
femural, vectorii de presiune si tractiune, mobilitatea
articulara prin protezarea partiald sau totala a
articulatiei genunchiului.

ANUL XV

Bibliografia

1. Popescu, E., lonescu, R., Compendiu de
reumatologie, Editura Tehnica, Bucuresti,
2002;

2. Radulescu, A., Electroterapie, Editura

3. Medicala, Bucuresti, 1998 ;

4. Sbenghe, T., Kinetologie profilactica,
terapeutica si de recuperare, Editura
Medicald, Bucuresti, 1987;

5. https://www.foisor.ro/index.php/
info-pacient/83-artroza-genunchiului-
gonartroza

etodele
traditionale si
moderne utilizate
in procesul de
predare-invatare

Ramona Georgeta FELOIU
Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 1,
Ramnicu Vilcea

Activitatea instructiv-educativa se desfasoara
in baza unor finalitati, este pusd in practicd prin
intermediul unui sistem de metode si procedee,
apeleaza la o serie de mijloace tehnice de realizare,
iar rezultatele sunt verificate si evaluate prin strategii
specifice.

Etimologic, termenul metodd provine
din grecescul ,,methodos”, care inseamna ,,drum
spre”. Metodele de invatimant pot fi definite ca
,modalitati de actiune cu ajutorul carora, elevii, In
mod independent sau sub indrumarea profesorului,
isi insusesc cunostinte, 1si formeaza priceperi si
deprinderi, aptitudini, atitudini, conceptia despre
lume si viata”. (M. Ionescu, V. Chis)

Elevii prezintd particularitati psiho-indi-
viduale, astfel incat se impune utilizarea unei game cat
mai ample de metode de predare care sa le valorifice
potentialul. Semnificatia metodelor depinde, in cea
mai mare masura, de utilizator si de contextul in care
este folosita.

Metodele traditionale, expozitive ori
frontale lasa impresia ca nu ar mai fi in conformitate
cu noile principii ale participdrii active si constiente
a elevului. Acestea pot insd dobandi o valoare
deosebita in conditiile unui auditoriu numeros, avand
un nivel cultural care sa-i asigure accesul la mesajul
informational transmis raportat la unitatea de timp.

Metodologia didactica actuala este orientata
catre implicarea activa si constientd a elevilor in
procesul propriei formari si stimularea creativitatii
acestora. In acest context, prefacerile pe care le
cunosc metodele de invatdmant cunosc cateva
directii definitorii. Relatia dinamica-deschisa consta
in raporturile in schimbare ce se stabilesc intre
diferitele metode. Diversitatea metodelor este impusa
de complexitatea procesului de invatare, fiecare
metoda trebuie sa fie aleasd in functie de registrul



caruia 1 se raporteaza. Amplificarea caracterului
formativ al metodelor presupune punerea accentului
pe relatiile sociale pe care le are elevul in procesul de
culturalizare si formare a personalitatii.

Principala metodd de educare a gandirii
in invatamantul traditional o constituie expunerea
profesorului, completatd cu studiul individual al
elevului. Aceasta metoda a fost criticata, sustinandu-
se ca ea nu favorizeaza legatura cu practica. Lipsa de
legaturd cu realitatea vine de la atitudinea elevilor:
el asista pasiv la expunere, pe care stiu cd trebuie sa
o repete. Cealalta metoda traditionald, convorbirea
cu iIntreaga clasa, antreneazd mai mult participarea
elevilor, dar elevii sunt ghidati, nu stiu ce se
urmareste. Asadar, forma clasicd a invatamantului
dezvoltd putin gandirea elevilor.

Ulterior, s-au preconizat diverse moduri
de organizare a invatdmantului, denumite scoli
active, In care accentul cade pe studiul individual
efectuat de elevi. Modul nou, activ, de organizare
a Invatdmantului se dovedeste superior, dar solicitd
mult timp. Odatd cu descongestionarea programelor
scolare in cadrul reformei invatdmantului, se va
incepe si activizarea predarii in scoala romaneasca.

Metodele activ-participative pun accent pe
invatarea prin cooperare, aflandu-se in antiteza cu
metodele traditionale de invatare. Educatia pentru
participare i1 ajuta pe elevi sa-si exprime optiunile
in domeniul educatiei, culturii, timpului liber, pot
deveni coparticipanti la propria formare. Elevii
nu sunt doar un receptor de informatii, ci si un
participant activ la educatie. In procesul instructiv-
educativ, incurajarea comportamentului participativ
inseamna pasul de la ,,a invata” la a ,,invata sa fii si sa
devi1”, adicd pregdtirea pentru a face fata situatiilor,
dobandind dorinta de angajare si actiune.

Principalul avantaj al metodelor activ-
participative il reprezintd implicarea elevilor in actul
didactic si formarea capacitatii acestora de a emite
opinii si aprecieri asupra fenomenelor studiate.
In acest mod, elevilor le va fi dezvoltatd o gandire
circumscrisd abilitatilor cognitive de tip superior,
gandirea criticd. Aceasta reprezintd o gandire centrata
pe testarea si evaluarea solutiilor posibile intr-o
situatie data, urmata de alegerea rezolvarii optime pe
baza argumentelor.

Principalele metode de dezvoltare a gandirii
critice sunt:

e Metoda Ciorchinelui;

*  Metoda Mozaic;

*  Metoda Cubul;
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e Metoda Turul Galeriei;

e Metoda 6/3/5;

¢ Metoda Lotus;

* Metoda Pélariile ganditoare;

e Metoda Frisco;

* Metoda Schimba perechea;

* Metoda Explozia stelara;

* Diagrama Venn;

* Metoda Cauza-efect.

Literatura de specialitate oferd o imagine

fideld asupra antitezei care se creeazi intre metodele
traditionale si cele moderne utilizate in predare.
Metodele traditionale au urmatoarele caracteristici:

* Pun accentul pe insusirea continutului,
vizand, in principal, latura informativa a
educatiet;

* Sunt centrate pe activitatea de predare
a profesorului, elevul fiind vazut ca un
obiect al instruirii, asadar comunicarea
este unidirectionald;

*  Sunt predominant comunicative,;

* Sunt orientate, in principal, spre produsul
final, evaluarea fiind de fapt o reproducere
a cunostintelor;

* Au un caracter formal si stimuleaza
competitia;

* Stimuleaza motivatia extrinseca pentru
invatare;

» Relatia profesor-elev este autocraticd,
disciplina scolara fiind impusa.

La polul opus, metodele moderne se

caracterizeaza prin urmatoarele note:

» Acordaprioritate dezvoltarii personalitatii
elevilor, vizand latura formativda a
educatiei;

* Sunt centrate pe activitatea de invatare
a elevului, acesta devenind subiect al
procesului educational;

* Sunt centrate pe actiune, pe Invatarea pri
descoperire;

* Sunt orientate spre proces;

* Sunt flexibile, Incurajeazad invatarea pri
cooperare si capacitatea de autoevaluare
la elevi, evaluarea fiind una formativa;

* Stimuleaza motivatia intrinseca;

» Relatia profesor-elev este democratica,
bazatd pe respect si colaborare, ia
disciplina deriva din modul de organizare
a lectiei.

Din toate cele mentionate, rezulta faptu

ca profesorul trebuie sa-si schimbe conceptia §i
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etodologia instruirii §i educarii, sa coopereze
u elevii, sa devina un model real de educatie
ermanentd, sa se implice in deciziile educationale,
a asigure un proces didactic de calitate.
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interdisciplinaritatii
in predarea educatiei
muzicale

Rdzvan GABAR
Liceul de Arte Victor Giuleanu, Rimnicu Valcea

Interdisciplinaritatea in educatie are in vedere
integrarea cunostintelor, metodelor si perspectivelor
din diferite discipline academice pentru a aborda
probleme complexe din lumea reala. Aceasta implica
estomparea granitelor traditionale ale disciplinelor
si incurajarea colaborarii intre diverse domenii de
studiu. Importanta interdisciplinaritdtii in educatie
este din ce in ce mai recunoscuta si apreciatd din mai
multe motive cheie:

+ Intelegerea holistica: abordarile interdis-
ciplinare le permit elevilor sa dezvolte o intelegere
mai larga si mai profunda a problemelor complexe,
examinandu-le din mai multe unghiuri. Prin integra-
rea cunostintelor din diverse discipline, studentii pot
obtine o perspectiva mai cuprinzatoare si pot intelege
interconectarea diferitelor fenomene.

* Rezolvarea problemelor din lumea reala:
multe probleme din lumea reald, cum ar fi schimba-
rile climatice, sdracia si Ingrijirea sanatatii, au mai
multe fatete si nu pot fi abordate iIn mod adecvat prin-
tr-o singurd lentild disciplinara. Interdisciplinaritatea
echipeaza elevii cu abilitdtile si instrumentele nece-
sare pentru a aborda aceste provocari in mod efici-
ent prin stimularea gandirii critice, a creativitatii si a
abilitatilor de rezolvare a problemelor.

574|199

* Inovatie s1 creativitate: combinarea
cunostintelor din domenii diverse stimuleaza ade-
sea creativitatea si Tncurajeazd gandirea inovatoare.
Abordarile interdisciplinare incurajeaza elevii sd ex-
ploreze conexiunile neconventionale dintre discipli-
ne, conducand la noi idei, abordari si solutii care este
posibil sd nu fi fost evidente intr-o singura disciplina.

* Colaborare si lucru in echipa: interdiscipli-
naritatea promoveaza colaborarea si munca in echipa
intre elevi si educatori. Lucrand impreuna la proiecte
interdisciplinare, elevii invatd sa aprecieze diverse
perspective, sa comunice eficient intre discipline si sd
dezvolte abilitati de lucru in echipa esentiale pentru
mediile profesionale in care colaborarea este din ce
in ce mai apreciata.

» Abordarea problemelor societale comple-
xe: multe dintre provocarile societale de astdzi, cum
ar fi dezvoltarea durabild, sdnatatea publica si justitia
sociald, necesita o intelegere cu mai multe fatete si
eforturi coordonate intre discipline. Educatia inter-
disciplinara ofera elevilor cunostintele si abilitatile
necesare pentru a contribui in mod semnificativ la
abordarea acestor probleme complexe.

» Pregdtirea pentru cariera: piata muncii
evolueaza rapid, iar angajatorii cauta din ce in ce mai
mult persoane cu abilitdti si cunostinte interdiscipli-
nare. Educatia interdisciplinard pregateste studentii
pentru cerintele unei lumi dinamice si interconec-
tate, sporindu-le adaptabilitatea, géandirea critica
si abilitatile de rezolvare a problemelor, facandu-i
potriviti pentru o gama largd de cariere.

» Dezvoltarea personala: invdtarea interdis-
ciplinara incurajeaza curiozitatea intelectuala si dez-
voltarea personald prin expunerea elevilor la diverse
perspective, teorii si metode, ajutdndu-i pe acestia
sa dezvolte o viziune mai cuprinzatoare asupra lu-
mii si incurajeaza Invatarea pe tot parcursul vietii,
permitandu-le sa navigheze in complexitdtile unei
lumi in continua schimbare.

Educatia muzicald urmareste, pe langa
definirea si insusirea unor notiuni, si formarea
capacitdtilor de receptare si de exprimare verbald a
imaginilor si a trairilor declansate de audierea unor
lucrari muzicale. Urmareste, de asemenea, evolutia
spirituald si a trairii artistice, dezvoltarea sensibilitatii,
cresterea interesului pentru activitatile muzicale,
corelarea cu alte domenii ale artei. Avand in vedere
specificul acestei discipline, evaluarea se realizeaza
de multe ori prin metode indirecte, inductive.

Desi relativ noud, interdisciplinaritatea
are radicini adanci inca din antichitate. in Grecia,
pregatirea specifica tinerilor din acea vreme Tmbina



mai multe discipline: gramatica (studiul limbii bazat
pe comentarii de texte), muzica, dans, gimnastica,
matematicd. Cel a carui teorema geometricd este
si astdzi de referintd — matematicianul si filozoful
Pitagora, pornind de la teoria armoniei numerice
determind matematic intervalele prin stabilirea de
raporturi numerice intre sunetele muzicale (octava
perfecta — 2/1, cvinta perfecta — 3/2, cvarta perfecta
— 4/3, terta mare — 5/4 etc.) si demonstreazd ca
succesiunea naturald a sunetelor este din cvintd
perfecta in cvintd perfectd (ordine stabilita tot
de raporturi numerice). De asemenea, miscarea
sferelor ceresti (exprimata tot prin raporturi
numerice) genereaza sunete armonice in functie
de viteza si marimea acestora. In arta antichitatii
interdisciplinaritatea se regaseste sub o alta denumire
— sincretismul — contopirea de elemente eterogene
din ramuri diverse ale artei (literaturda, muzica, dans
etc.). Tragedia antica elind este prima intruchipare
a sincretismului. De altfel datina cerea ca poetul
dramaturg sd joace in propria piesd, finalitatea
actului artistic sa se concretizeze Intr-un summum ce
imbina poezia, muzica, actoria, regia. in acelasi timp
cand vorbim despre sincretism facem referire si la
anumite obiceiuri folclorice (ca de pilda, cele legate
de sarbatorile de iarna: irozii, plugusorul, capra etc.),
genuri sau sub-genuri ale muzicii populare romanesti
(cdlusarii, paparudele etc.), la operd care preia o data
cu modelul tragediei antice si specificul sincretic al
acesteia (imbinarea muzicii vocale si instrumentale,
a jocului de scena, a scenografiei, a baletului — dupa
caz — cu actiunea dramaticd).

Intr-o societate care imbritiseazd atat de
multe tipuri diferite de creatie artistica, ar putea parea
ca exista o multime de granite care separa arta clasica
de cinema, cinema de comedie si chiar comedia de
muzica. Cu toate acestea, domeniile artei nu au putut
exista In totalitate separat niciodatd, intre aceste
forme de artd si modurile in care sunt create.

Muzica, inteleasa ca fenomen artistic dar si
ca teorie, are un pronuntat caracter interdisciplinar,
intersectandu-se cu celelalte arte, mai ales cu
literatura, cu limbile straine, cu artele plastice, cu
istoria, cu estetica, dar si cu diferite stiinte: fizica,
matematica, anatomia, s.a. Este recomandabil ca
profesorul sau educatorul sa se foloseasca de acest
avantaj al disciplinei, sugerdnd elevilor sd invete
unele cantece invatate la alte discipline.

Metodica educatiei muzicale nu este o
disciplina autonomad, care ar avea legi proprii, ci
reprezintd o sintezd specificd abordarii muzicii
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din perspectiva psihopedagogicd, fiind in stransa
legatura cu ambele domenii. Cand muzica si alte
forme de artd se combind, ele creeazd o experientd
suprarealistd. Muzica are un efect puternic asupra
credrii i executiei altor tipuri de artd si poate ajuta
la comunicarea emotiilor complexe si la recrearea
experientelor.

Asemenea culorilor, formelor si1 luminii,
muzica poate influenta felul in care se simte un
moment sau mesajul dintr-o opera de artd. Muzica
este considerata tot o “artd plastica”, ce poate
exprima emotii si diferite stari prin felul e1 de a fi,
de a exista. Este o forma de arta care se concentreaza
pe estetica si este creata pentru a avea un efect placut
asupra ascultdtorilor sau privitorilor. Este nevoie de
un anumit set de abilitati pentru a crea ceva care se
califica drept arta plastica.

Desenul, pictura, imprimarea, sculptura,
fotografia de arta plastica, arta conceptuala, artele
textile, artele spectacolului, arta digitald si artele
mixte sunt toate mestesugurile care sunt considerate
arte plastice. Artistii au amestecat diferite tipuri
de arte pentru a crea efectele pe care le doresc cu
precizie. Unele creatii se simt incomplete fara
anumite elemente artistice care ajuta la comunicarea
mai precisa a sentimentului. Muzica nu face exceptie
de la acest aspect - este folositd uneori pentru a
completa alte forme de arta sau invers.

a ri1atia
disponibilitatii
sistemelor tehnice
Junctie de fiabilitatea
si mentenabilitatea
lor -studiu de
specialitate-

Prof. Adriana Mirela GIURA

Liceul Tehnologic Cdpitan Nicolae Plesoianu,
Rdamnicu Vdlcea
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Disponibilitatea reprezintd forma cea mai
complexd a calitatii unui produs, intrucat cuprinde
atat fiabilitatea cat si mentenabilitatea acestuia
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au insusirea unui sistem tehnic de a-si indeplini
unctia specificata (pentru care a fost proiectat), sub
spectul combinarii fiabilitatii, mentenabilitatii si de
rganizare a activitatii de mentenanta , la un anumit
oment sau intr-un interval de timp.

Coeficientul de disponibilitate A(t), se poate
Xprima matematic prin mai multe vatiante, astfel:

a) A(t)=MTBF / (MTBF+MTR) (1)

MTBF — reprezintd media timpilor de
buna functionare, indicator de fiabilitate care
se aplica la produsele reparabile;

MTR — media timpilor de reparatie,
un indicator foarte util la dimensionarea
atelierelor de reparat, unitdtilor service etc.

b AD=p/(R+1)(Q2)

p - rata reparatiilor, din punct de
vedere matematic este inversul mediei
timpilor de reparatii p =1/ MTR

A — rata defectarilor, unul din principalii
indicatori de fiabilitate, el exprimd numarul de caderi,
de defectari ale unui produs in unitatea de timp(ora,
an, Km, ..)

A=1/MTBF

C) A(t) =timpul de functionare/

(timpul de functionare + timpul de reparatie)

3)
4

d)  A@® =Rt + [1- R(H)] M()

R (t) — fiabilitatea produsului
M(t) — mentenabilitatea produsului
Mentenabilitatea are o importantd deosebita
la produsele cu fiabilitate redusa, deoarece permite
Asa cum rezultd din relatia (4) prin care se
exprima disponibilitatea, se observa ca oricat de mica
ar fi lipsa de fiabilitate [1- R(t)] sau mentenabilitatea
M(t), totusi produsul acestor doi termeni este pozitiv
si el se adauga fiabilitatii R(t). Cu cat creste M(t),
respectiv operatia de mentenanta, cu atat acest termen
este mai mare si deci creste disponibilitatea totald a
produsului, deoarece din relatie rezultd A(t) > R(t)
Numai in cazul in care M(t)=0, deci
mentenanta este nuld, atunci disponibilitatea este
egala cu fiabilitatea.
Disponibilitatea produselor depinde de
fiabilitate si mentenabilitate, conform schemei din
figura 1.

76 19

Fiahilitats
| Arcesthilitate
Disponibilitate
| Mentenahilitate Piese de schimb st
piese de rezervd

Setvice

Figura nr.1. Schema factorilor de care
depinde disponibilitatea unui sistem tehnic

Trebuie subliniat ca la produsele nereparabile
(fara restabilire), disponibilitatea este egald cu
fiabilitatea acestora.

De  fapt, disponibilitatea  reprezinta
probabilitatea ca un produs sa fie in stare de
functionare la momentul ¢.

Trebuie precizat ca disponibilitatea se
calculeaza numai pentru perioada care corespunde
vietii utile a unui echipament.

Aceasta nu se poate calcula nici pentru
perioada initiala (de tinerete) si nici pentru perioada
de uzura (de batranete) a echipamentului respectiv,
perioade in care caderile (defectarile) nu au un
caracter accidental, iar numarul lor este mare in
comparatie cu caderile din perioada vietii utile.

Rezultd ca pentru a creste disponibilitatea, care
este forma cea mai complexa a calitatii unui produs,
este necesar s se asigure o accesibilitate bunad, piese
de schimb necesare, service calificat, respectiv o
mentenantd preventiva si curativa corespunzatoare.
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I nterdisciplinaritatea

- metoda didactica

moderna in

invatamantul tehnic
si profesional

Prof. Marilena MATEI
Colegiul Energetic Rdmnicu Vilcea

In masura in care politica unei tiri este axati
pe dezvoltare durabila, reformele apar ca o necesitate.
Orice dezvoltare presupune oameni pregatiti sd o
realizeze (profesionisti de toate categoriile), iar
scoala este cea care ii pregdteste pentru a se integra
profesional pe piata muncii.

Dezvoltarea stiintelor educatiei, inovatia
didactica solicita transformarea profesorilor 1in
specialisti ai domeniului proiectdrii curriculare, 1n
special in Tnvatamantul tehnic si profesional.

Premisa de la care se pleaca consta in aceea ca
elevul este nu numai obiect, ci si subiect al invatarii, este
implicat si cointeresat in a cunoaste si a face, a intreprinde.
Prin actul predarii, realitatea se reconstruieste.

Invitarea este un proces de restructurare a
edificiului interior, de transformare a actiunilor externe
inactiuni interne, de imbogatire permanenta a schemelor
cognitive care raman deschise si permisive la mobilitatea
lumii exterioare.

Orice achizitie se dovedeste a fi autentica atunci
cand individul a fost pus in situatia de interogatie, de
actiune propriu-zisa cu lucrul sau in perspectiva unei
idei, a unui principiu. Gandirea insasi se formeaza prin
interiorizarea unei scheme de actiune pe care subiectul a
experimentat-o pe cont propriu.

Participarea constientd presupune o trezire
a vointei de a cunoaste si amplificarea, alimentarea
continud a acestei apetente, mai ales in domeniul tehnic,
mereu in schimbare. Nu trebuie incurajata invatarea pe
de rost, insusirea mecanica a informatiilor ; accentul
se va pune pe intelegerea prealabild a cunostintelor
inainte de a fi stocate sau reproduse. Elevul este nevoit
sa ,,stdpaneasca” acel cumul de cunostinte achizitionate,
sa le actualizeze diferentiat, sa facd legaturile cele mai
potrivite, sa disloce acele achizitii care nu mai sunt operante
sau nu mai concordd cu noile evolutii ale cunoasterii si
experientei, sa creeze noi explicatii, noi ipoteze. Profesorul

VA
DIDA CcT

talentat va apela la tactici, metode, procedee active si
participative, va crea situatii de autonomie intelectiva si
actionala a elevilor, va stimula si incuraja creativitatea,
imaginatia si spiritul lor critic. Pozitia sa trebuie sa fie
maleabila, deschisa, permisiva la initiativele elevilor.
Interdisciplinaritatea implica studierea unui fenomen
(domeniu) din mai multe puncte de vedere interferente,
pe baza unor metode complementare si, de regula,
are ca rezultat generarea a noi instrumente de analiza
s1 previziune pentru a infelege mai bine fenomenul
respectiv. Rezultatul colaborarii interdisciplinare consta
in identificarea de noi solufii, metode, mecanisme §i
instrumente de cercetare pentru una sau mai multe dintre
disciplinele stiinyifice, ca urmare a complementaritdsii
induse dintre acestea. Interdisciplinaritatea presupune
o intersectare a metodologier diferitelor arii
curriculare. In abordarea interdisciplinara se topesc
granitele stricte dintre discipline.

Munca interdisciplinara solicitd instruire
integrata si cauta caile de a rezolva problemele prin
amestecul mai multor discipline si se finalizeaza mai
ales sub formi de proiecte. In acest tip de activitati
se pune accent nu atat pe continut, cat pe dezvoltarea
unor competente.

Legatura dintre discipline se poate realiza la
nivelul continuturilor, obiectivelor, dar se creeaza si
un mediu propice pentru ca fiecare elev sa se exprime
liber, sa-si dea frau liber sentimentelor, sd lucreze in
echipd, individual

Conform Iui L. Ciolan, activitatile
interdisciplinare duc la dezvoltarea unor capacititi,
cum ar fi:

* Lucrul in echipd — se constituie echipe

formate din elevi si cadre didactice

* QGandirea critica — presupune propunerea

si analizarea directiilor de abordare,
cat si stabilirea criteriilor de evaluare a
activitatii

* Rezolvarea de probleme — se realizeaza

prin distribuirea sarcinilor de lucru

* Luarea de decizii — se petrece in fiecare

din etapele anterioare, atunci cand se
aleg temele abordate, echipele de lucru,
distribuirea sarcinilor, modul de realizare
st finalitatea activitatii (brosura, site,
prezentare multimedia)

Asadar, perspectiva interdisciplinard creeaza
la elevi abilitatea de a aplica si transfera cunostinte
spre arezolva probleme in mod creativ. Prin realizarea
de conexiuni la mai multe niveluri, elevii trec de la
acumularea de informatii la participarea efectiva, la
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ealizarea unor produse.

Principiul acesta cere ca elevii sa-si Insuseasca
eva In masura in care au inteles si sd participe singuri
a aflarea cunostintelor pe care profesorii le propun la un
oment dat. Inclinatia catre activitate este naturala la
opil, drept pentru care dascalul va incerca sa valorifice
tent aceasta preocupare. Orice achizitie se face in jocul
interactional dintre interioritate si exterioritate, dintre
ornirea naturald a elevului spre activitate si prescrierea
tentd de catre profesor a unor sarcini precise de invatare.
ctivizarea elevilor presupune mentinerea lor intr-o stare
de trezie intelectuald, de incordare placutd, de cautare a
solutiilor la o serie de situatii-problema pe care profesorul
le provoaca. A fi activ inseamna a gandi, a medita, a
rationa, a merge pe firul unui gand, al unei idei.

Se cere o atentd dimensionare a cantitatii si
calitatii informatiei date, a expectantelor si cerintelor in
asa fel Incat sa nu-1 dezarmeze, dar nici sa-i plictiseasca
pe elevi. Nu trebuie dat totul dintr-o data, ci cate putin,
gradat, noua cunostinta preluind, Intdrind si valorificand
in chip natural vechea informatie.

Ceea ce este dobandit de elev la un moment dat
urmeaza sa fie utilizat in perspectiva, fie pentru insusirea
de noi cunostinte, fie pentru intreprinderea unor activitati
materiale, practice. Temeinicia este data de modalitatea
de insusire, de fixare si de interpretare a achizitiei.
In actul de predare-invitare profesorul i va indemna
pe elevi sa apeleze la tehnici mnezice pertinente de
inregistrare, pastrare si reactualizare ale informatiei.
Este indicat sd se memoreze numai ceea ce s-a inteles.
Resemnificarea cunostintelor se poate realiza cu ocazia
lectiilor de sintezd sau de recapitulare. Recapitularea
nu este o simpla obligatie formal, ci un prilej important
de a reanaliza achizitiile, de a le sintetiza, de a realiza
conexiuni intre mai multe planuri de importanta a
cunostintelor si abilitatilor. Recapitularea poate fi
selectiva, punandu-se accentul pe elementele sintetice,
comparative, integratoare ale continuturilor predate.

Controlul si aprecierea performantelor constituie
un moment prielnic pentru repetarea, resemnificarea
informatiilor, stimularea unor interese, intarirea anumitor
expectante, fortificarea unor motivatii cresterea capacitatii
de autoevaluare. Invitarea temeinic se va racorda si la
perspectiva practica. In fond, practica ulterioara valideaza
implicit temeinicia cunostintelor, mai ales in formarea
abilitatilor practice. Nu e vorba numaidecat de o practica
imediata, ci de una care poate surveni in timp, una
potentiala, posibila, dorita, visata.

Invatam si in perspectiva proiectelor, a viitoarelor
profesii.
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ncearcé sa refind si s reproduca Accepta in mod pasiv ideile Lucreaza izolat

ideile auzite transmise

Urméreste prelegerea,
expunerea, explicatia profesorului
Exprimé puncte de vedere propri Realizeaza un schimb de idei Argumenteazs, pune si i pune

cu ceilalt intrebari cu scooul de a inteleae

Coopereaza In rezolvarea
sarcinilor de lucru

Vizeaza masurarea si
aprecierea cunostintelor
(ce stie elevul)

Tnvatarea are loc predo-
minant prin memorare $i
reproducere de cunostinte

Vizeaza masurarea si
aprecierea competentelor
(ce stie sa faca elevul cu

invatarea are loc
predominant prin
formar etents
< deny

Pune accent pe aspectul
canitativ (cat de multa
informatje detine elevul)

CARACTERISTICI ALE PROCESULUI
DE PREDARE-INVATARE H
IN DIDACTICA TRADITIONALA $1 IN H
DIDACTICA MODERNA 2

Pune accent pe elemen-
tele de ordin calitativ
(valori, atudini).

invatarea conduce la
competie intre elevi, cu
scopul de ierarhizare

Vizeaza clasificarea
invatarea se realizeaza elevilor

prin cooperare

Vizeaza progresul in
invatare la fiecare elev

Se considera si se manifesta Expune, tine prelegeri

“ca un parinte”

Impune puncte de vedere

Ajuta elevi sa infeleagd si sa
explice punctele de vedere

Faciliteaza si modereaza invatarea

Este partener in invatare

Concluzii

Elevul trebuie pus permanent in situatia
de a face, a judeca, a coopera, a da raspunsuri, a
avea pdreri, a analiza raspunsurile auzite, a ajunge
la identificarea raspunsurilor corecte, din care apoi
descopera cunostintele noi.

Nu este cazul sa absolutizdm utilizarea
acestor metode 1n detrimentul celor clasice. Fiecare
profesor trebuie sa stie s adapteze demersul didactic
in functie de necesitati. Sunt lectii care in mod cert
produc performante scolare superioare numai cu
ajutorul metodelor moderne, dar sunt si lectii in care
prezenta acestora nu este obligatorie, punandu-se
accent pe aspectul practic.
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In contextul actual cand tara se confrunti cu
o acutd lipsda de forta de muncd calificatd in orice
domeniu, consider ca scoala la orice nivel trebuie sa
facd tot posibilul s contribuie la educarea si formarea
tinerei generatii.

Cum generatiile trecute si-au facut datoria
fatd de aceasta tard pregdtind promotii inalt calificate,
tot asa consider ca si generatia noastra trebuie sd-si
facd datoria si sa pregateasca noua generatie care sa
contribuie la bunastarea acestui popor.

De aceea cred cu tarie cad toti dascalii de
orice nivel si domeniu trebuie sd faca tot posibilul
sd inducd 1n randul elevilor si studentilor iubirea de
tara, simtul responsabilitatii, sa stimuleze in randul
lor imaginatia, gandirea, sd transmita acestora cele
mai bune informatii si sd se asigure ca acestea au fost
asimilate de elevi si pot fi transpuse in practica.

Trebuie sa fim constienti ca toti cei care ocupa
locurile de munca 1n aceasta tard sau in afara ei, au
trecut candva prin scoald. In functie de pregitirea
acestora o tara poate sa prospere sau nu.

Transpunerea cunostintelor teoretice acu-
mulate in ceva practic fixeaza mult mai bine
cunostintele, stimuleaza imaginatia, gandirea, daca
acest lucru se realizeaza Tn mod ingenios.

In spiritul celor spuse mai sus am propus
elevilor din clasa a XI B profesionald ai liceului
Tehnologic Ferdinand I Ramnicu Vélcea sa-si
imagineze ceva deosebit pe care sa-1 realizeze practic.

Am fost uimit sa vad ce idei, unele traznite,
pot avea elevii atunci cand le stimulezi imaginatia.
Din toate ideile elevilor am convenit sa realizam
practic o idee care a parut mai deosebita, si anume
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realizarea unei firme luminoase in care sa fie inclus
liceul nostru.

Plecand de la aceasta idee am ales ca pe firma
luminoasa sd ne apara: FERDINAND, dupa un timp
in loc de Ferdinand sa ne apara THE BEST, dupa alt
timp THE BEST, dupa care in loc de THE BEST sa
ne apard din nou FERDINAND , apoi procesul sa se
reia.

Impreuna cu elevii am inceput si ne gandim
cum putem realiza practic acest lucru. Am hotarat ca
pentru aceastd aplicatie sd folosim ldmpi de culoare
galbend de 220V/20Ma. Partea cea mai grea a fost sa
suprapunem THE BEST peste FERDINAND astfel
incat sa ne apara pe acelasi rand ce ne-am propus.

Dupa ce am realizat schema de mai jos ne-am
dat seama ca toate cele 120 de ldmpi trebuie legate in
trei grupe: 2 grupe aprinse si a treia stinsd apare
FERDINAND apoi una din

ramane aprinsa a doua se stinge iar a treia se aprinde
si ne apare THE BEST.
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teoretice.

Am realizat Tmpreund schema de comanda
de mai jos in care am folosit o siguranta automata
bipolara de 6A,un comutator K, 6 Relee de timp
cu temporizare la actionare si 5 relee intermediare
pentru a inmulti contactii releelor de timp.

Dupa cum se vede in schema daca avem
tensiune pe grupele 1 si 2 iar pe grupa 3 nu avem (1-
1-0) apare FERDINAND. Daca pe grupa 1 si 3 avem
tensiune iar pe grupa 2 nu avem (1-0-1) apare THE
BEST.

Schema de mai jos realizeaza urmatoarele
combinatii:

>
L
-
-
z
<

Am trecut la trasarea centrelor lampilor pe
o placa de parchet si apoi la gaurirea placii pentru
montarea lampilor. Am montat lampile si l-am legat
in trei grupe cu conductor de culori diferite pentru a
identifica mai usor grupele de lampi.

1-1-0-FERDINAND; 1-0-1 THE BEST;1-
0-1 THE BEST;1-1-0 FERDINAND, apoi procesul
se reia. Fiecare secventa si intre secvente dureaza un
timp dat de releele de timp

Am alimentat direct cele trei grupe de lampi
sa vedem daca ne apare ceea ce a fost propus.

Am trecut la conceperea schemei electrice
care sa alimenteze cele trei grupe de lampi astfel incat
sa realizeze ceea ce ne-am propus. Pentru acest lucru
m-am asigurat cd elevii au cunostintele teoretice
necesare 1n legaturd cu tipurile de aparate electrice
si simbolurile lor si le-am Improspatat cunostintele
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Am trecut apoi la realizarea practica a schemei
de comanda.

In concluzie pot sa spun ca elevii devin
mult mai implicati daca le este stimulata imaginatia
gandirea si credinta ca acel lucru practic este realizat
numai de et, tu esti doar un coordonator.

Trebuie sa urmam exemplul generatiilor
trecute si sa asiguram promotii de elevi bine pregatiti,
astfel Tncat si lor si noud sa ne fie bine.
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Anv&tare online
bazata pe joc
si tehnologie
educationala -
metode de bune
practici in invatamant
special si special
integrat- avantajele
si dezavantajele
invatarii on line
la elevii cu C.E.S

luliana Anisoara IONICA
Centrul Scolar Pentru Educatie Incluzivd, Babeni

In contextul actualei pandemiei de COVID-19
care a afectat si Romania, invatarea on line poate
fi definita ca o metodd alternativd de educatie.
Tehnologia nu poate inlocui meseria profesorului,
dar se preteaza ca un instrument foarte util pentru
imbunatatirea experientei atat pentru profesor,
cat si pentru elev. Ceea ce este nou in folosirea
calculatorului ca mijloc de invatdmant, fatd de
celelalte mijloace didactice, este caracterul interactiv
al procesului Invatarii.

Tehnologia digitala a facilitat in bund masura
continuarea unor activitati didactice la distanta, in
perioada suspendarii cursurilor. Cu toate acestea, o
parte din activitatea didacticd uzuala (fatd-in-fata)
nu se poate face online/la distantd, avand astfel u
impact negativ asupra invatarii temeinice. Studierea
online are avantaje si dezavantaje.

Ca avantaje as enumera: posibilitatea de
a comunica de oriunde, oricand; informatia este

accesa diferite platforme; acces nelimitat deseori 1
multe materiale; elevii lucreaza in ritmul lor propriu.

Dar, si dezavantajele sunt numeroase, cele
mai des intdlnite fiind: feedback-ul real care este
primit destul de greu din cauza semnalului, uneori
slab, al internetului; dificultdti in actul didactic al
predarii-evaludrii; in cazul orelor online desfasurate
pe platforma Classrooms apare situatia dificild 1
care elevii isi dezactiveaza camera; lipsa empatiei
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motiei comunicdrii directe; lipsa socializarii, atat de
importanta la varsta lor; timpul lung pe care il pierzi
n fata calculatorului. Altfel spus invatarea online
resupune autocunoastere si autodisciplina.

Toti actorii importanti implicati in procesul
ducational s-au confruntat cu situatii atipice la care
u fost nevoiti s@ se adapteze si sd gaseasca solutii pe
asura ce au apdrut o serie de probleme si dificultati
a urmare a noului mod de desfasurare a procesului
e invatare. Avand |n vedere contextul actual, orele
-au sustinut atat, fizic, hibrid, dar si online, in functie
de starea de urgenta, la nivelul judetului Valcea.

Chiar dacd pentru elevi a fost uneori mai greu
sd respecte un program invatand de acasa si fiind
expusi la toate atractiile casei (TV, telefon, tableta,
jucarii, pat, fotolii etc.), intr-un bilant final se pare
ca organizarea si planificarea programului zilnic
a dat rezultate bune. In misura in care parintii au
monitorizat desfasurarea activitatilor si respectarea
programului stabilit, in familie s-au putut bucura de
timpul petrecut impreuna.

Categoriile cele mai afectate de masurile
de prevenire a COVID-19 sunt: copiii cu C.E.S.,
provenind din familii care trdiesc in sdracie; copiii
de etnie romd; copiil ai cdror parinti sunt plecati la
munca in straindtate; copii care trdiesc in locuinte
supraaglomerate; copiii cu dizabilitati, afectate de
reducerea activitdtii educationale in conditii normale,
dar si de diminuarea contactelor sociale. Educatia
online adanceste inegalititile de acces la educatie
al copiilor cu C.E.S., din familii defavorizate, care
nu reusesc intotdeauna sd asigure nici necesarul de
echipamente tehnologice, nici nu au acces la internet.

Este o provocare sa lucrezi cu copiii cu C.E.S.,
avand 1n vedere caracteristicile si manifestdrile
tulburarilor cu care se confruntd, dar nu este imposibil
deoarece si ei au potential pentru dezvoltare, doar ca
este necesar sa se descopere cele mai potrivite moduri
prin care sa fie activat. Procesul instructiv-educativ
si compensator-recuperator in educatia speciala se
subordoneaza principiilor didacticii generale, cu
mentiunea ca este nevoie de flexibilitate si adaptare
la particularitatile aptitudinale ale elevilor.

Avantaje in invatarea online:

Lectii simplificate, mai scurte si cu mai multe
exemple. Materiale video cu explicatii si exercitii pe
care elevii sa le poata revizualiza la nevoie. Se obtine
un feedback instantaneu, ia invatare este mai activa,
distractiva si mai eficienta.

Activitati online ce pot fi folosite in lucrul cu
copii cu C.E.S.:
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Filmulete terapeutice pentru copii cu
tulburari emotionale (despre anxietate, depresie, etc)
sunt prezentate de Universitatea Babes-Bolyai aici:
https://retman.ro/?page id=14

Jucarii pentru copii cu CES

https://www.magulcuaripi.ro/material-
educativ-pentru-nevoi-speciale/

“Matematica distractiva” pentru elevi din
ciclu primar. Contine link catre ,Limba roméana
distractiva

https://www.matematicadistractiva.net/

Pentru ciclu primar-filmulete de predare si
jocuri educative pentru limba romana, matematica,
stiintele naturii si muzica. Conectare cu adresa de
email/ contul de pe didactic.ro

https://www.scoalaintuitext.ro/pagina-
invatatorilor

Jocuri educationale, cu specificul unei materii
pe nivele de clasa, aici (conectare cu cont si parola):
https://www.didactic.ro/jocuri

Jocuri, filmulete amuzante cu animale si
planse de colorat

https://www.roli.ro/

https://www.ajocuri.ro/

Dezavantaje ale invatarii online:

Este impersonala, spre deosebire de educatia
in clasa in care exista o interactiune fata in fata reala
intre elev si profesor. Invitarea online oferd un tip
intens de Invatare, In timp ce educatia in clasd vine cu
interactiunea umana. Prin interactiunile fata in fata,
profesorii pot ajuta elevii sa-si construiasca respectul
de sine si increderea si maturitatea emotionala. Elevii
nu au acces egal la resursele tehnologice. Evaluarile
au tendinta de a fi bazate doar pe cunostinte si nu
neaparat pe partea practica.

Se observa, in prezent, un numar mult mai
mare de avantaje decét al dezavantajelor si putem
spune ca utilizarea platformelor eLearning, asa cum
precizeazd si literatura de specialitate, reprezinta
o oportunitate oferita celor care doresc sa obtina o
formare continud. Ea nu exclude educatia clasica, in
care sunt utilizate obiecte reale ca sursa de informare
ciiiadaugaresursele virtuale. Este indicatd o Tmbinare
intre metodele clasice de invatare si evaluare si a
celor eLearning pentru a obtine performante in ceea
ce priveste dezvoltarea competentelor elevilor.

Chiar daca mediul on-line nu are acelasi
impact ca mediul traditional de invatare, tehnologia
de azi ne ajuta sa transformam acest mediu intr-unul
cat mai performant cu putintd. Pentru a putea realiza
este important sd aratim devotament si implicare,
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si mai ales acceptarea situatiei in gasirea de solutii
pentru imbunatatirea ei.

Putem spune ci: ,,Invitarea la distantd riméne,
din perspectiva pedagogica, o forma alternativa la
invatarea traditionald, implementata in situatii de
urgentd, forma care cuprinde in nucleul sdu invatarea
online, aldturi de alte forme complementare de
instruire”. Aceastd noua abordare a educatiei trebuie
sa fie directionata in spiritul dezvoltarii autoeducatiei,
atat a cadrelor didactice, cat si si a elevilor, pentru
ca ,,nimeni nu a fost pregdtit pentru Invatarea in
totalitate Tn mediul online.”

O
nvdtdma@ntul online
forma specifica
de organizare a
activitatii didactice
in context pandemic

Elena Alina MIU
Liceul de Arte Victor Giuleanu, Rimnicu Valcea

Perioada pe care o traversam si céreia trebuie
sd 11 facem fatd, 1n calitate de cadre didactice,
necesita o mare flexibilitate, putere de adaptare la
nou si multa spontaneitate. Toate acestea, combinate
cu experienta didactica, definesc profilul unui dascal
care trebuie sa se adapteze rapid, la aproape orice
situatie. Fiecare act didactic, indiferent de cat de
minutios este planificat, va avea momente in care
situatia de la ora sau de la clasd solicitd o schimbare,
de aceea este foarte important ca Invatatorul sa fie
pregatit oricand pentru o schimbare, sa fie flexibil din
punct de vedere cognitiv si comportamental.

Invatamantul online, reprezinti o forma
specifica de organizare a activitatii didactice, in
conditiile si limitele impuse de contextul pandemic.
In prezent, scoala online este o alternativd importanta
a sistemului educational traditional. Invitarea
online a devenit o oportunitate de a defini atat rolul
elevului, ca parte activa in invatare, cat si al cadrului
didactic, care ar trebui mai mult sa ghideze decat sa
controleze procesul instructiv-educativ. Transferarea
activitatilor de invatare in mediul online a insemnat
schimbari majore nu doar pentru elevi, ci si pentru
intreaga familie. Dezvoltarea tehnologiei si utilizarea
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instrumentelor digitale in diferite domenii ale
vietii devine o practicd comuna, inclusiv in mediul
educational.

Pe perioada desfasurarii activitdtilor didactice
online, daca ne raportam la eficienta invatarii de la
distanta, activitatea elevilor de varsta scolarda mica a
fost afectata, fiind o adevarata provocare, uneori chiar
imposibila pentru aceasta categorie de varsta. Parintii
elevilor au primit sarcini de la invatatori, referitoare
la organizarea timpului si a activitatilor, precum si
sfaturi pentru o comunicare eficienta. Nevoile elevilor
de varsta scolard mica, cele de conectare si de contact
direct cu adultii si cu alti copii, capacitatea micd de
concentrare si nivelul lor de dezvoltare cognitiva si
emotionald, fac ca invatarea online sa fie o adevarata
provocare.

Invatatorii care au fost si sunt implicati in
scoala online au simtit si simt o noud provocare,
aceea de a avea 1n vedere faptul ca, de cele mai multe
ori, parintele se afla in spatele copiilor, avand astfel
posibilitatea de-a cunoaste in mod direct modalitatea
de organizare a invitarii. In cazul elevilor de ciclu
primar, parintii acestora trebuie sd se implice in
acordarea unui suport educational si sa intervind in
anumite situatii de invitare. In perioada de organizare
a invatarii online, rolul parintilor a devenit unul mai
complex, de la cel de protectie a copilului si asigurarii
dispozitivelor digitale, la cel spiritual, de ghidare,
monitorizare, uneori de provocator intelectual si de
diversificator de experiente de invatare.

Instruirea reprezinta activitatea principala
realizata in cadrul procesului de invatdmant, conform
obiectivelor pedagogice generale elaborate la nivel
de sistem, in termeni de politici educationale.
Instruirea online se referd la instruirea care se
desfdsoara prin intermediul unui calculator conectat
la o retea, continutul educational putand fi sub forma
unei lectii traditionale sau a unei sesiuni de luc
colaborativa, realizatd cu ajutorul tehnologiilor de
comunicatie. Termenul de sistem de instruire online
desemneaza un ansamblu de tehnologii, proceduri,
mijloace, precum si participanti care conlucreaza
pentru realizarea obiectivelor procesului de instruire.
Scopul scolii online este sporirea eficientei procesului
de invatare in scoli prin oferirea de informatii care
vin in sprijinul sau in completarea celor predate la
clasa, punerea la dispozitia cadrelor didactice a uno
modalitati moderne de predare si evaluare, incurajarea
comunicdrii pe teme didactice prin intermediul uno
grupuri.

Activitatea online are, dincolo de avantaje,
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imite in relationarea cadru didactic - elev, deoarece:
istemul de invatamant este doar partial pregatit; o
arte din cadrele didactice nu poseda, in acest moment,
uficiente informatii si competente specifice instruirii
sistate de calculator; curriculumul permite intr-o
asurd variabild/secventiald/revizuitd transpunerea
n activitati la distanta. Aceasta are un impact negativ
supra Invatdrii eficiente, intrucat o importanta latura
activitatii didactice, fata in fatd, nu se poate realiza
irtual. Este foarte dificild interactiunea personalizata
u un elev anume, in contextul in care contactul nu
este direct, profesorul este urmarit online de o clasa
intreaga si fiecare elev 1i solicita atentia.

Procesul pedagogic online a devenit o
necesitate care oferd atat oportunitdti, cat si pericole.
Intr-o perioada de timp scurta s-a realizat tranzitia de
la o societate relativ stabila, la o societate definita de
schimbari si discontinuitati, astfel incat, cunoasterea
noii paradigme educationale este o exigenta
stringenta. Invitarea online, respectiv educatia care
are loc pe Internet reprezinta doar un tip de invatare la
distantd, in cadrul careia tehnologia trebuie adaptata
in functie de particularitatile de invatare cunoscute si
de trasaturile beneficiarilor.

Invatimantul online ca si o forma specifica
de organizare a activitdtii didactice este caracterizat
de anumite limite, dintre care pot aminti: numarul
mare de ore petrecute 1n fata mijloacelor electronice,
atat de catre invatatori, cat si de catre elevii acestora;
provocarea aparitiei unor discrepante mari intre elevii
care provin din medii dezavantajate, care nu au acces
la o retea de Internet stabila si un mijloc electronic de
conectare la ore, fata de ceilalti elevi care au parinti cu
posibilitati financiare; lipsa de motivatie a unor elevi,
indeosebi a celor cu rezultate mai slabe la invatatura,
in participarea la orele online; evaluarea online este
deficitard, deoarece instrumentele puse la dispozitie in
mediul online, in mod gratuit, favorizeaza utilizarea
cu predominanta a itemilor obiectivi si semiobiectivi
care nu evalueaza procese cognitive complexe; lipsa
de concentrare a elevilor la lectiile video, deoarece
au deschise, in acelasi timp si alte dispozitive sau
aplicatii pe telefon; dificultatea motivarii invatarii
individuale la elevi; cresterea timpului de evaluare si
de creare a continuturilor; durata mare de conectare
a unor elevi la ord (timpul de asteptare, in vederea
conectarii), uneori chiar si 5 - 10 minute, chiar daca
ora de conectare a fost comunicata anterior.

Alaturi de limitele mentionate mai sus, pot
nominaliza si cateva avantaje ale invatarii online,
respectiv: confortul propriei case; posibilitatea
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comunicarii constante cu elevii, indiferent de ora din
zi; lucrul, in ritmul propriu, de catre elevi a fiselor
de lucru, termenele de rezolvare a sarcinilor de lucru
fiind mai generoase ca timp.

In concluzie, consider ci scoala online o poate
completa pe cea cu prezentd fizica, in sala de clasa,
dar nu o poate inlocui, deoarece pe termen lung poate
avea efecte nedorite asupra elevilor, dar si a cadrelor
didactice. In acest context, una din cele mai mari
pierderi este emotia care lipseste din comunicarea
seaca a unor continuturi pe calea platformelor
digitale, care servesc drept suport invatarii. Lipsa
laturii afective a invatarii 11 priveazd pe elevi de
modele atitudinale si comportamentale, de prietenie,
de intelegere si de empatie fata de semeni, de spirit
de echipd, competitional sau de alta naturd, de aceea
pot spune, motivat, cd scoala se face la scoala.
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o
nvdtdmantul
romanesc-intre

modernism si
traditionalism

Prof. Elena Corina LUNGU
Scoala Gimnaziald Tudor Vladimirescu, Drdgdsani

Pedagogia activa, caracteristica
invatdmantului modern, face posibila trecerea de la
transmiterea de cunostinte la formarea de deprinderi
si de abilitati, accentuand astfel latura formativa a
educatiei. Modelul magistri-centric, al dascalului
aflat In centrul procesului instructiv — educativ,
este considerat depasit si este inlocuit de o viziune
pedagogica noud, in care elevul joaca rolul cel mai
important, devenind parte activa a instruirii sale.

Dupa 1989, scoala romaneasca s-a vazut in
situatia ingratd de a se confrunta cu o societate a
carei dezvoltarea era mult mai rapida. Mentalitatea,



incdtusata si indoctrinata de sistemul comunist, a fost
influentatd de schimbarile economice si sociale.

Paradoxal, scoala a cunoscut o schimbare
mai lentd, mai ales in planul actorilor educationali,
care au gasit un refugiu in paradigma traditionalista
a educatiei. ,,Pragul psihologic cel mai greu de trecut
este acceptarea autentica a elevilor ca factori reali in
derularea evenimentelor proprii campului educativ
scolar... Se pare ca indiferenta este caracteristica
dominanta atat a elevilor, cat si a profesorului: lipsa
de entuziasm a primilor, dar si neputinta corpului
profesoral de a declansa o reactie controlata si
eficientd in raport cu factorii care ii erodeaza statutul
sunt semnul crizei profunde din sistemul nostru de
invatamant.”"!

Total diferita de pedagogia traditionala,
pedagogia modernda modifica rolul jucat de polii
educationali, mutand accentul pe elev. Abandonarea
limbii de lemn, folosirea unui discurs nou,
mobilizarea elevilor in procesul educativ sunt numai
cateva dintre caracteristicile acestei pedagogii.
Intrebarea dominanti a invitimantului modern
este ce rol alege scoala sa joace in societatea actuala
si cat de pregatita este ea sd facad fata schimbarilor
provocate de globalizare. Idealul educational este
legat de valorile culturale ce trebuie asimilate, de tipul
de personalitate impus de societate, dar si de nevoile
elevului. Nu mai este vorba de un model educational
standard, ci de unul dinamic, in concordanta cu noile
realitati si capabil sa reziste la schimbari.

Daca invatamantul traditional era privit
ca un proces de transmitere de informatii, in cadrul
caruia profesorii reprezentau pozitia dominanta,
invatimantul modern primeste alte trasaturi. Cadrul
didactic nu mai este transmitator, ci facilitator de
cunostinte, folosind dialogul si cooperarea in relatia
cuelevii. Acest profesor va sti sa coordoneze procesul
educativ, astfel incat toti elevii sd atinga obiectivele
stabilite si va fi capabil, de asemenea, sa-1 ajute pe
elev sd-si formeze capacitdti de munca individuala si
sd foloseasca ceea ce a dobandit.

Din perspectiva pedagogiei moderne, a preda
devine un demers educativ in cadrul caruia sunt
mobilizate resursele clasei de elevi, aceasta fiind
motivatd permanent sd parcurgd procesul instructiv.
A altda componentd a invatarii este evaluarea,
modalitate prin care profesorul stabileste masura
in care obiectivele au fost atinse si prin care va pune
la punct o strategie didacticd mai eficientd pentru

1 ' Emil Stan, Managementul clasei,
Aramis, Bucuresti, 2003, p.7.
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urmatorul proces instructiv. Activitatea independenta
desfasurata de elevi devine, astfel, concludentad
si necesard, ea dand dovada utilitdtii metodelor
abordate. Profesorul va organiza si va coordona
acest demers instructiv, exercitand functii diverse, de
organizare a activitdtii, de impunere a unor metode,
de dezvoltare a unor capacitati si de personalizare a
activitatii didactice.

Invatimantul modern nu cauta sa
scoatd in evidenta rolul profesorului, ci vine in
intimpinarea cerintelor societdtii, propunand

strategii didactice potrivite pentru formarea elevilor.
Experienta traditiei si capacitatea de inovare si de
creativitate sunt noile repere ale scolii, care propune
educatii noi, in acord cu societatea globala: educatia
pentru pace, educatia ecologicd ori educatia pentru
o societate multiculturala. De asemenea, metoda
predominantd de desfasurare a instructiei este
metoda euristica, deoarece invatarea prin descoperire
asigurd elevilor o dobéandire constientd a continutului
curricular, acesta fiind usor de reactualizat, o datd
trecut prin filtrul propriu. Scoala trebuie sa incurajeze
formarea unui spirit critic, a unor atitudini pozitive
st a studiului individual, antrenand elevii in activitati
diverse si diversificate, pentru a-1 face sd renunte la
rolul pasiv.
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ocul forma
fundamentala de
organizare a activitatii
instructiv-educative
din gradinita de
copii

Educ. Stefania RADU

Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 1,
Ramnicu Vilcea

Motto:

»Jocul este singura atmosfera in care fiinta
psihologicd a copilului poate sd respire si In consecinta
poate sa actioneze. A ne Intreba de ce se joaca copilul
inseamna a ne intreba de ce este copil, nu ne putem
imagina copilarie fara rasetele si jocurile sale” (E.D.
Claparede — in Psihologia copilului si pedagogie
experimentala)

Nimic din ce faureste omul in efemera sa
existentd pe acest pdmant nu se ridica atat la sublim,
la creatie, daruire de sine, jertfa si implinire, pe cat
este cresterea, educarea si dezvoltarea copiilor, cea
mai deplind si sensibila a vietii.

Ei sunt insusi rostul nostru de a fi, nu numai
ca individ, ci si ca popoare.

Gradinita este o oaza educativa, este spatiu
paradisului copilariei, In care copilul traieste si isi
incarca rezervele energetice, fizice si psihice si -si
constituie forta de angajare entuziastd in intelegere
a vietii, de scenarii de viata, dileme rezolvabil,
angajarea activa in decodificari de fenomene tot mai
complicate, situatii diferite precum si in probleme
st lucruri ce se afla in permanenta schimbare si
implicatie in viata de toate zilele.

Gradinita devine pentru copil locul in care
il asteapta zilnic surprize si bucurii, in care se simte
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liber, 151 gaseste parteneri de joacad, is1 satisface setea
de cunoastere.

Imbinand inteligent libera dezvoltare a
copilului prescolar cu subtild dirijare- avem in mana
una din cheile reusitei in activitdtile cu copiii.

Jocul ca activitate specifica varstei copildriei

Adesea se aude spunandu-se cd varsta
prescolara este varsta jocului. Aceasta reprezintd
modalitatea fireasca a copilului de manifestare si
independenta.

De mic, copilul incearcad sd cunoascd lumea
reald, pe care vrea sa o cucereasca prin diferite jocuri.

»Jocul este singura atmosfera in care fiinta
sa psihologica poate sd respire si In consecintd poate
sd actioneze. Ane intreba de ce se joacd copilul
inseamnad a ne Intreba de ce este copil, nu ne putem
imagina copildrie fara rasete si jocurile sale”.

Pedagogia scolard stiintificad arata ca ,,jocul
satisface In cel mai inalt grad nevoia de activitate
a copilului generatd de trebuinte, dorinte, tendinte,
specifice copilului prescolar”.

Dupa cum aratd Jean Piaget, in jocul simbolic
reapar mai ales conflictele efective. In acest caz, jocul
simbolic poate sa serveasca la lichidarea conflictului,
dar sila compensarea trebuintelor nefaste, la rasturnari
de roluri — supunere si autoritate, la eliberarea si
extinderea eului.

In sfarsit pentru a explica jocul simbolic
este necesar- spune Jean Piaget- sa facem apel la un
pol de asimilare la eu distant de polul acomodator
al imitatiei si la echilibrul dintre acesti poli. Ori,
acest echilibru realizeaza prin conduita inteligenta
adoptati de copil in timpul jocului. In jocul simbolic
aceasta asimilare sistematica se traduce, deci, printr-o
utilizare particulara a functiei semiotice, care constad
in a construi simbolul dupa dorintd, pentru a exprima
tot ceea ce in experienta traitd nu poate fi formulat
si asimilat numai prin mijloacele limbajului; este un
simbolism centrat pe eu.

Din aceastd cauza, prin Insdsi evolutia lor
internd, jocurile copiilor se transforma treptat in
constructii adaptate, cerand intr-o masurd tot mai
mare o muncad efectiva, astfel incat intre joc si munca
sa se observe tranzactiile spontane.

Din cele prezentate pand acum, este usor de
desprins si de stabilit care sunt functiile jocului in
aceasta conceptie:

jocul simbolic are functia ,,caracteristicd a
jocului”.

In conceptia lui Jean Piaget simbolismul
ludic poate sa ajunga a indeplini functia a ceea ce va



fi pentru adult limbajul interior.

Cateva dintre controversele lui Jean Piaget
cu o serie de psihologi au caracterul unor interesante
polemici cu privire la teoria jocului.

Piaget  clasificd  jocurile  raspunzand
problemelor metodologice ale clasificarii. El defineste
jocul drept o activitate prin care copilul se dezvolta in
conformitate cu etapele sale intelectuale.

Aceste etape sunt marcate, dupa Jean Piaget,
prin trei tipuri succesive de structura mintale:

a) Scheme senzorio- motrice;

b) Scheme simbolice;

c) Forme rationale (socializate)
ale gandirii.

La baza clasificarii, psihologul amintit, pune
trei structuri genetice in functie de care evolueazd
jocul: exercitiul, simbolul si regula. Potrivit cu
structurile ardtate Jean Piaget clasifica jocurile in trei
grupe succesive:

1) Jocuri- exercitiu;
2) Jocuri simbolice;
3) Jocuri cu reguli.

Se mai poate realiza o clasificare in functie
de pozitia copilului in timpul jocului, in functie de
aceasta se face distinctia ntre:

— Jocuri de miscare;
— Jocuri sedentare.

Pentru elaborarea unei clasificari acceptabile
este necesara selectarea criteriilor, pe de o parte, tinand
seama de sarcinile educarii multilaterale formative
a jocurilor asupra dezvoltirii psihice a copilului. In
functie de aceste considerente, pedagogia prescolara
clasifica jocurile in urmatoarele trei categorii:

o Jocuri de creatie;
o Jocuri de miscare;
o Jocuri didactice.

Aceasta clasificare corespunde in cel mai Tnalt
grad sarcinilor dezvoltarii fizice, intelectuale, morale
si estetice a copiilor. In jocurile de miscare si cele
didactice, regulile continutului si organizarea sunt
stabilite in prealabil de catre educatoare. Dimpotriva,
in jocurile de creatie, continutul, regulile si modul de
organizare a activitatii ludice apartin copiilor insasi.
Ar fi in totalitate gresit sa opunem jocurile de creatie,
jocurilor de miscare si celor didactice; chiar si aceste
doud feluri de jocuri se intemeiaza pe activitatile de
sine statatoare a copilului. Astfel ele se transforma
in simple exercitii programate de adult. in gradinita
jocul este o realitate permanentd imbracand forme
de:

e Jocuri didactice senzoriale;
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* Jocuri de analiza perceptiva vizuala;
* Jocuri logice;
* Jocuri de dezvoltare a vorbirii in raport
cu componentele limbii (de dezvoltare
a perceptiei auditive, de articulare
a diferitelor sunete, de dezvoltare a
vocabularului, de Tnsusire a unor structuri
morfo-sintactice ale limbii);
e Jocuri muzicale;
* Jocuri de constructii.
La randul lor jocurile didactice folosite
in procesul instructiv-educativ se impart in patru
categorii distincte:

1. Jocuri didactice pentru cunoasterea
mediului inconjurator;
2. Jocuri didactice pentru dezvoltarea

limbajului si a comunicarii orale;
3. Jocuri didactice pentru insusirea normelor
de comportare civilizata;
4. Jocuri didactice de dezvoltare a gandirii
logice.
Din punct de vedere al complexitatii sarcinii
didactice, jocurile didactice se impart in:
» Jocuri didactice simple;
* Jocuri didactice complexe.
In functie de materialul didactic utilizat in joc
pot fi:
e Jocuri cu material;
* Jocuri fara material.
Jocul este clasificat dihotonic prin diviziune)
pornind de la general la particular:
Exemplu: De la jocul practicat in gradinita de
copit la jocul de convietuire sociala.
Cand diviziunea nu este suficient de operanta
s nu mai este, se continud clasificarea prin enumerare
(dupa Barbu Hristu- jocuri si activitati distractive).
Jocul didactic este o activitate de tip,
fundamental cu rol hotarator in evolutia copilului,
constand in reflectarea si reproducerea vietii reale
intr-o modalitate proprie a copilului, rezultat al
interferentei dintre factorii bio-psiho-sociali.
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nfluenta sociala

in organizatii

Prof. dr. Luca ADRIAN

Colegiul National Mircea cel Bdtrdn, R@mnicu
Vilcea

Grupurile exercitd o influentd asupra
titudinilor si comportamentului membrilor lor. De
aceea, oamenii simt si actioneaza adeseori diferit de
modul in care ar face-o daca ar fi absolut independenti.
In cadrul grupurilor insa, oamenii sunt dependenti in
mare masura de ceilalti. Putem vorbi despre
doud forme de dependenta.

a) Dependenta de informatii.

Primim de la ceilalti informatii referitoare
la masura in care gandurile, sentimentele,
comportamentele noastre sunt potrivite situatiei
in care ne aflam (ex. este satisficatoare munca
prestata?, cat de prietenos este seful?). In acelasi
timp, informatiile primite ne pot influenta gandurile,
starile, actiunile, prin intermediul semnalelor emise.
Uneori informatia sociala are un efect mai puternic
chiar decat realitatea obiectiva.

b) Dependenta de efect implica doud procese
complementare

o Grupul este interesat de modul in care
gandesc si actioneazd membrii sdi deoarece
aceasta influenteaza atingerea scopurilor
grupului;

oFiecare membru doreste sa aiba apro-
barea grupului (sd primeascd recompense $i nu
pedepse).

Pentru a mentine membrii individuali in sfera
de influentd a grupului, managerii au la dispozitie
mijloace variate: promovdri, cresteri de salariu,
laude, distribuirea unor sarcini mai mult sau mai
putin favorabile etc.

Una dintre consecintele dependentei de
informatii sau ale dependentei de efect o reprezinta
conformarea la normele sociale stabilite de catre
grup.

Care sunt motivele conformarii sociale ?

1. Acceptarea este cel mai simplu si mai
direct motiv de conformare la normele de grup. Apare
atunci cand membrul doreste sa fie recompensat si sa
evite sanctionarea, dar el nu subscrie la credintele si
valorile aflate la baza normei (ex. cazul copiilor mici,
care se comportd intr-un anume fel pentru ca asa li
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se cere, cazul condamnatilor care se conformeaza
normelor inchisorii).

2. Identificarea are la baza un proces de
imitare, in care anumiti membri servesc drept model
pentru comportamentul celorlalti (ex. un director nou
promovat vorbeste la fel cu seful pe care 1l admira).

3. Internalizarea presupune acceptarea
in intregime si sincer, a credintelor, valorilor si
atitudinilor care stau la baza normei. Conformarea se
datoreaza unor forte interne si nu externe; norma este
respectatd pentru cd e considerata corecta (ex. liderii
religiosi).

Factorii care influenteaza conformarea la
norme

1. Vizibilitatea publica.

Cu cat o norma este mai vizibila, cu atat exista
sanse mai mari ca oamenii s 1 se conformeze.

2. Marimea opozitiei.

Cu cét opozitia este mai mare, cu atat contine
mai multe surse de informatii si surse de recompense
si sanctiuni, deci exercitd o putere mai mare de
conformare la norma.

3. Disensiunile.

Cand in grup existda nonconformisti, ei
asigurd surse alternative de informatii fatd de
consensul celorlalti membri si genereaza tendinte de
neconformare.

4. Problema in discutie.

Atunci cand problema este dificild si ambigua,
creste tendintd de conformare la norma.

5. Statutul.

De obicei apare neconformarea la doua
categorii de oameni: membri cu statut inalt (dar ei au
realizat adesea acest statut ca urmare a conformarii,
insd in pozitia actuald 1li se permite uneori sa
devieze) si membri cu statut scazut (deveniti izolatii
grupului, care nu au aproape nimic de castigat daca
se conformeaza).

Prin urmare, orice influentd care intervine
in organizatii are efecte benefice asupra acestora, in
sensul ca ele oferd informatii in plus fata de ceea ace
se stia despre ele, aducand un plus de informatii fata
de ceea ce se stia despre respective organizatie.
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racticd pedagogica -

factordeterminant

al invatamantului
european

Prof. Lidia Paula IOANA
Liceul Sanitar Antim Ivireanu, R@mnicu Valcea

Motto:
LHInvatatura trebuie sa fie uneori un drum;
intotdeauna un orizont” (Nicolae lorga)

Procesul de invatare elaboreaza programe
scolare ce pun accentul pe aplicabilitatea cunostintelor
in privirea citirii. Invitarea prin cercetare, prin
descoperire si deducere, ii provoacd pe profesori
sa devind mentori, ghizi spre invatare, (la mijloace
de evaluare ce cer de obicei ,,personalizarea”
informatiilor acumulate). Tumultul de informatii nu
poate fi ,,aruncat” in mod haotic si sa se astepte un
progres real si imediat fara o sistematizare, o codare a
acestora, cerandu-se societdtii, o decodare. Sistemele
de educatie se adapteazd nevoilor si cererilor
individului prin activitatile de invatare:

« Invatare formald — calificari recunos-cute

oficial;

« Invitare nonformalda — prin activititi
ale organizatiilor societatii civile; poate
fi ofer ita si la locul de munca; in afara
scolilor;

« Invitare informali — educatia primei
copilarii.

Educatia omului debuteazd in familie, se
continud si, in acelasi timp, este dezvoltatd de
educatia primard. La randul ei se continud si este
dezvoltata de cea secundara. Nu putem spune ca totul
se incheie odata cu incheierea anilor de scoald caci,
individul este chemat sa raspunda unor cerinte date
de o societate mereu in schimbare. Trebuie invatata
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arta de a invdta, sa participe activ la dezvoltarea
viitorului. Dorinta de a-si ameliora calitatea vietii,
motivatia si educabilitatea il determina pe individ sa
se adapteze, sd se corecteze si sd creeze.

Lumea este intr-o continud miscare, In
continud devenire si astfel, il forteaza pe om sa invete
intreaga viatd. Formarea continud a pus accentul pe
dezvoltarea profesionald in vederea cresterii gradului
de ocupare si adaptare a fortei de munca, in vederea
cresterii tolerantei fatd de pluralitatea culturala,
etnicd si lingvisticd. Societatea trebuie sd se bazeze
pe nevoile si cerintele indivizilor. Dascdlul este
agentul procesului de Tnvatamant ce are rolul de a
ne indruma sa invatam arta comunicarii, sa invatam
a invata. Competentele educatorului, cunostintele,
deprinderile si atitudinile sunt transmise si prin insasi
competenta comunicarii fie cd este ea aptitudinald,
fie ca este dobandita. El, pentru a reusi sa-si exercite
profesia, trebuie sd fie in posesia unor competente
profesionale (sa lucreze cu public, cu ceilalti colegi
si sd organizeze activitati), competente de a dezvolta
bune relatii cu elevii, pdarintii, comunitatea, cu
directorii si inspectoratele.

Comunicarea, pe langd vointd, memorie,
gandire este cea care ne deosebeste de celelalte fiinte,
de animale. Este sincerd, substantiald si plind de
continut, fiind prilej de Tmpartasire, de daruire si de
deschidere reciprocd. Produce un strop de cunoastere
st contribuie la consolidarea puterii de a ne rezolva
singuri problemele. Astfel noi reusim sa ne intelegem
pe noi insine, sa transmitem simtirile, trairile noastre.
Asteptarile pe care le are societatea din ziuade azide la
profesori sunt din ce Tn ce mai mari. Astfel, pregatirea
in specialitate si, in acelasi timp, cea pentru cariera
pedagogica presupune o dubld responsabilitate. Ca
in cazul multor altor profesii, cea de cadru didactic
implicd mai multe aspecte cum sunt acumularea uno
cunostinte si dobandirea de abilitdti s1 competente
specifice necesare exercitdrii acestei profesii. Toate
acestea sunt posibile dupa parcurgerea de catre
formabili a unor activitati teoretice si practice, atat
in domeniul specific specializarii fiecdruia, cat si
in domeniul stiintelor educatiei. Profesionalizarea
constituie procesul formarii unui ,,ansamblu de
capacitati si competente intr-un domeniu dat pe
baza asimildrii unui sistem de cunostinte teoretice
s1 practice, proces controlat deductiv de un model al
profesiei respective”.

Formarea cadrelor didactice trebuie sa vizeze
atat elemente teoretice cat si practice. Pregatirea
teoretica vizeaza cultura generald, de specialitate,
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dar si cea psihopedagogicd. Aceasta din urma
implica doud laturi: cunostinte de psihopedagogie,
eticd, sociologie si cunostinte de pedagogie practica,
didactica, metodica. Aceste doud axe principale ale
formarii in aceasta profesie sunt cele care definesc
raseul pe care trebuie sa-1 urmeze studentii care se
pregatesc sd devina cadre didactice, iar in acest sens
activitatea reprezentativa este practica pedagogica.

Prima si cea mai importanta etapd in trecerea
de la statutul de amator la aceea de profesionist este
perioada practicii pedagogice din studentie. Este un
prim contact cu colective de elevi si un prim prilej
de a trece de la teorie la practica. Oricat de bine
al stapani aspectele teoretice ale continutului pe
care trebuie sd-l predai, totul este nul daca nu stii
cum sd-l transmiti pe intelesul elevilor tdi. Nu este
suficient sd stii pentru tine, trebuie sa stii si cum sa
transmiti aceste cunostinte sau deprinderi. Tocmai
de aceea, practica pedagogicd joaca un rol vital in
formarea noului cadru didactic. Toate cunostintele
dobandite prin studiul disciplinelor de specialitate
trebuie fundamentate prin cunoasterea nemijlocitd
a ambiantei scolare si extrascolare. Mai mult, prin
practica, cele doua axe ale formarii cadrului didactic
(cunostintele de specialitate si cele didactice) se
intersecteazd cu adevarat. Practica pedagogica
reprezintd procesul prin care se concretizeaza si se
formeaza aptitudinea pedagogica si in acelasi timp
se contureazd stilul didactic personal. Tocmai de
aceea, practica pedagogicd din timpul facultatii are
un rol extrem de important. Insa, putine institutii de
invatamant superior privesc lucrurile din acest punct
de vedere. Cel mai adesea, ea este desconsiderata
in raport cu celelalte discipline de Invatamant ce se
predau studentului.

Practica pedagogicd este constituitd din
doua componente, una de instruire sau observare
st cealaltd de exercitiu. Obiectivele intermediare
si specifice, tipurile de activitati si formele de
organizare a acestora se subordoneaza obiectivului
general al practicii pedagogice: invdtarea si
exersarea profesiunii didactice. Mai intai, studentul
va fi familiarizat cu scoala de catre coordonatorul de
practica pedagogica, care il va prezenta profesorului
mentor, conducerii scolii s1 membrilor catedrei. De
la profesor-mentor afla orarul, clasele la care preda
sau alte activitati complementare. Apoi studentul
afla care sunt manualele si mijloacele didactice
folosite. Tot in cadrul scolii la care a fost repartizat,
studentul se familiarizeaza cu documentele scolare:
cataloage, condica de prezentd, regulamentul scolii,
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ghiduri metodologice, etc. Apoi incepe prima faza
a practicii pedagogice, cea de observatie. Aceasta
presupune asistenta la ore ale profesorului-mentor.
Orele de asistentd vor fi stabilite impreund cu
profesorul-mentor in functie de orarul acestuia si de
cel al studentului. Astfel, studentul poate sa observe
metode si tehnici de predare-invatare-evaluare,
poate sa observe reactia elevilor la diferite forme de
organizare a lectiei etc.

Desprinderea semnificatiilor s1  functiilor
activitatii de predare il va ajuta pe student sd-si
asume responsabilitatea preludrii lor pentru a sustine
el insusi o lectie pe care sd o poatd controla sub cat
mai multe din aspectele desfasurarii ei. Astfel, acesta
va sti sa 1si stabileasca obiectivele operationale ale
unei lectii, sa isi aleaga judicios strategia (metodele si
mijloacele de Invatdmant), sd imbine diferitele forme
de activitate cu elevii (frontald, pe grupe, individuala),
sa respecte principiile didactice in organizarea si in
desfasurarea orelor, manifestand rigoare stiintifica si
creativitate. A doua faza a practicii pedagogice este
cea de exercitiu, in cadrul careia studentul trebuie
sd predea minimum 3 lectii pentru care trebuie sa
intocmeasca documente le didactice aferente, sub
indrumarea profesorului-men-tor. Desigur, tinerii
studenti vor fi plasati in clase supravegheate, unde
vor gasi ajutor imediat atunci cand se vor afla in
dificultate. Premisa de la care e porneste este aceea
ca studentul trebuie sd se pregateascd pentru a-si
asuma responsabilitatea totala a educatorului. El va
lua in acest fel cunostinta de un principiu deontologic
de mare importantd: nu avem dreptul, sub pretextul
formarii unui educator, de a folosi scolile de aplicatie
in moduri care sd traumatizeze copiii.

O alta obligatie a studentuluir practicant
o reprezintd intocmirea caietului de practicd
pedagogica, in care vor fi consemnate observatiile
facute la lectiile tinute atat de profesorul din scoala,
cat si de ceilalti studenti practicanti.

Activitatile didactice din timpul practicii
pedagogice si cele din primul an de activitate par
s constituie o singurd faza a evolutiei pe parcursul
careia incepatorii realizeazd trei sarcini de baza:
- dobandesc cunostinte despre elevi; - folosesc
aceste cunostinte pentru a-si modifica si reconstrui
imaginile personale despre sine ca profesori; - isi
formeaza priceperi procedurale standard care includ
managementul clasei si timpului.

Competentele pe care cei care sunt instruiti
pentru a deveni profesori trebuie sd le dobandeasca
pot fi de mai multe feluri: - metodologice: proiectarea



continuturilor instructiv-educative si realizarea
activitatilor proiectate in conformitate cu obiectivele
vizate, stabilirea materialelor si auxiliarelor utilizate,
utilizarea adecvatd a conceptelor si teoriilor din
stiintele educatiei, adaptarea strategiilor de predare la
particularitatile individuale sau de grup si la scopul si
tipul lectiei; - de comunicare si relationare: utilizarea
variatelor surse de informare in scopul documentarii,
proiectarea, conducerea si realizarea activitatilor
ca act de comunicare; - de evaluare a elevilor:
proiectarea evaludrii si utilizarea strategiilor de
evaluare in functie de obiective si de particularitatile
elevilor; - psihosociale: valorificarea metodelor si
tehnicilor de cunoastere si activizare a elevilor; -
tehnologice: conceperea si utilizarea materialelor
si mijloacelor de invatare si diversificarea lor; - de
management didactic: asimilarea unor cunostinte
referitoare la organizarea clasei de elevi, adoptarea
de conduite eficiente pentru depdsirea «situatiilor de
crizd educationald» etc.

Asa cum am vazut, profesiunea didactica
presupune dobandirea unui ansamblu de competente
de catre cei care se pregatesc sd o exercite. Aceste
competente implica pe de o parte formarea teoretica
ce presupune dobandirea de cunostinte din domeniul
de specializare si din domeniul stiintelor educatiet,
care are scopul de a asigura cunoasterea temeinica
a continutului ce urmeazd a fi transmis dar si a
principalelor fenomene de abordare a continutului.
Pe de altd parte, este imperioasa si o formare
practica, menita sa dezvolte capacitatea de actiona si
sd formeze competentele si abilitatile necesare pentru
desfasurarea acestui tip de activitate.

Exercitarea functiei de educator este
dependentd de conceptia care sta la baza semnificatiei
care se acorda scolii si organizdrii ei, de felul in
care profesorul isi intelege misiunea, de totalitatea
sarcinilor cuprinse in functia de profesor si nu in
ultimul rand, de atitudinile parintilor

Bibliografie

1. Caltun, O. F., Practica pedagogica,
Editura Universitatii ,,Al. I. Cuza® in pres
,otandarde profesor calificat COSA”,
Bucuresti, 2000;

2. Cucos, C., Pedagogie, Editura Polirom,
lasi, 1999;

3. lIonescu, M., Radu, 1., Didactica moderna,
Editura Dacia., Cluj-Napoca, 1995;

4. Lascoiu, M. E., Practica pedagogica,

VA
DIDA CcT

modalitate de formare a competentelor
practice specifice carierei didactice
aparut in Revista de Cercetare in Stiintele
Educatiei, Timisoara, 18 nov. 2009.
disponibil la: http://www.rcsedu.info

5. Paun, E., Profesionalizarea activitatii
didactice, in Gliga, L. (coord), Standarde
profesionale pentru profesia didactica,
Bucuresti, MEC, 2002, p. 20.

reativitatea
copilului prescolar

Prof. inv. preprimar Ban Daniela
Daniela BAN
Grddinita Lunca-Bujoreni

Creativitatea devine educabild incd de la
varsta prescolard, in conditiile In care educatoarea
este preocupata de crearea unui climat corespunzator
propunandu-si sa realizeze corelatii interdisciplinare,
sa promoveze manifestarea liberd a copiilor in
invatare, dar In primul rand sa stimuleze potentialul
creativ al fiecarui copil, recurgand la creativitatea n
grup, cel mai eficient procedeu sustinut de specialisti.

Una din dimensiunile esentiale pentru
intreaga dezvoltare si afirmare a personalitatii o
reprezinta creativitatea. Profilul psihologic al varstei
prescolaritdtii cuprinde multiple premise pentru
cultivarea potentialului creativ.

Creatia, ca activitate psihicd in structura
fenomenelor psihice, nu apare doar pe treptele
mai inalte ale dezvoltarii, ci se manifestd de foarte
timpuriu. Copilul dispune nu doar de capacitatea de a
se juca si de a invita, ci si de aceea de a crea. Intai isi
face ucenicia deprinderii lucrului cu instrumentele,
apoi 1i face placere sd se afirme pe sine prin ceea ce
realizeaza singur; copilul este capabil sa produca ceva
nou, neobisnuit, ori-ginal. Creatia copilului dezvaluie
0 viata interioara bogata, marcatd de un mare decalaj
intre dorinte si posibilitati. ,,Creativitatea presupune
originalitate care se manifesta prin diferite grade de
noutate. Un copil poate raspunde, prin efort propri
si Intr-o manierd proprie la o situatie problema ce
manifestd un anume grad de creativitate.

Acum se dezvoltd imaginatia, proces psihic
ce ocupd un loc important in contextul factorilo
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reativitatii. Are loc o adevdrata explozie a
imaginatiel, iar ea trebuie sa fie cultivata prin actul
ducational. Prescolarul este capabil sa-si elaboreze
orme ale imaginatiei reproductive, ascultand povesti,
ar se poate vorbi si de un anume nivel al imaginatiei
reative. Copilul are tendinta de a integra imaginarul,
osibilul in real, astfel personajele malefice putand fi
eale si constituind pentru el o sursa de frica.

Imaginatiei 1 se atribuie un rol major la
arsta prescolard, chiar si minciuna copilului poate
un produs al fanteziei si al creatiei si astfel nu
este necesard pedeapsa: fantezia copilului il face sa
povesteascd despre sine, fapte ale unor personaje de
basm sau din desene animate. Tot imaginatia este
responsabila intr-o anumitd masurd si de abilitatea
cu care cei mici se feresc de pedeapsa. In activitatea
creatoare a copilului isi fac loc si elemente de ideatie,
capacitati, deprinderi si priceperi. Aceste aspecte pot
fi observate in special in desenele copilului. Copilul
poate prezenta o intreagd lume izvoratd din cele
cateva mazgalituri. Multitudinea creatiilor copiilor
prescolari se datoreazd nu puterii imaginatiei ci
gandirii care fiind insuficient formata nu-si impune
cenzura ca absolut necesard. Copilul imagineaza si
creeazd multe lucruri tocmai pentru cd nu cunoaste
suficient relatiile dintre obiect si fenomene.

La aceasta varsta, creatia are o valoare imensa
pentru modelarea personalitdtii, pentru devenirea
umana, ea trebuie sd fie in centrul preocuparilor
educatorilor si mai ales trebuie sa fie stimulata.
Societatea cu cerintele ei, caracterul stimulativ
al mediului in care se dezvolta si traieste omul si
calitatea procesului educativ la care este supus
acesta is1 au importanta lor deosebitd in dezvoltarea
potentialului creativ. Progresul omenirii nu este
posibil fard activitatea creatoare, teoretica sau practica
a oamenilor. Din acest motiv este firesc ca activitatea
creatoare sa fie considerata ca forma cea mai Inaltd a
activitatii omenesti. Astfel, se impune ca activitatea
educativa sa fie condusd in mod constient in directia
stimuldrii activitatilor cu caracter de creatie in scopul
formarii si dezvoltdrii potentialului creativ.

Receptivitatea si  curiozitatea copilului,
bogatia imaginatiei, tendinta sa spontana catre nou,
pasiunea pentru fabulatie, dorinta lui de a realiza
ceva constructiv creativ pot fi alimentate si implinite
efectiv, pot fi puse adecvat in valoare prin solicitari
si antrenamente corespunzatoare care astfel pot oferi
multiple elemente pozitive In stimularea si cultivarea
potentialului creativ propriu varstei prescolare.
Stimularea creativitatii este un demers
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educational complex ce cuprinde simultan fenomene
de activizare, antrenare, cultivare si dezvoltare
a potentialului creativ. Drumul parcurs de copil
traversand substadiile prescolaritatii este lung si
bogat. Din etapa in etapd, copilul iese din lumea
lui confuzd si se indreaptd spre inceputul evolutiei
personalitatii sale. Este o ingiruire de metamorfoze,
minunate si miscatoare pentru adultul care le este
martor, de victorii triumfatoare pentru copil, victorii
ale activitatii, ale sensibilitatii, ale imaginatiei.

Prescolaritatea reprezintd varsta la care
este 1mperios necesar stimularea potentialului
creativ al copilului, neevidentiat sau neexprimat
prin cunoasterea si stimularea aptitudinilor, prin
mobilizarea resurselor latent, prin sustinerea
manifestatilor printr-o motivatie intrinseci. Inca
din prescolaritate se poate vorbi de acel potential
admirabil al omului, creativitatea, care face posibila
creatia ca activitate psihicd .Nivelul posibil de atins
este doar acela al creativitatii expresive.

Copilul prescolar este prin natura sa un
creativ, datoritd imensei sale curiozitati, a freamatului
permanent pentru a cunoaste tot ceea ce se petrece in
jurul sau, tot ceea ce il impinge pe copil spre actiune
este activitatea creatoare si numai dupa ce a castigat
0 cunostintd si si-a Impdcat curiozitatea incepe
cealaltd activitate placuta, a copilului care devine
descoperitor. Fard creativitate nu existd solutii la
probleme, nu existd o viziune a viitorului, nu exista
gdsirea oportunitdtilor si fructificarea lor, nu exista
alternative, nu existd exprimarea fiintei umane la
intregul ei potential.

In perioada prescolara, imaginatia se exprima
viu prin tot ceea ce face copilul la gradinita la toate
activitatile. Creativitatea inseamnd posibilitatea de
comunicare: copilul se afld intr-un contact continuu
cu lumea sa interioara si cu lumea sa exterioara.
Curiozitatea si setea de cunoastere ne face receptivi
fatd de lumea exterioard. Libertatea interioara face
posibila folosirea cunostintelor acumulate de catre
lumea trairilor noastre subiective.

Activitatea didactica trebuie inteleasa ca un
act de creatie nu ca un sir de operatii sablon, de rutind.
Educatoarea trebuie sd dispund de capacitatea de
intelegere a copiilor, sa traiascd impreuna sentimente
puternice, sd creeze situatii care sa imbogateasca
mintea copilului cuanumite reprezentdri si obisnuinte,
sa-si transforme ocupatia intr-o frumoasa minune.

Creativitatea, spre deosebire de inteligenta,
este la copil un fenomen universal; nu exista
prescolar care sd nu deseneze, sa nu fabuleze.



Stimularea potentialului creativ al prescolarilor
impune utilizarea unor strategii neprescrise, care
pun accentul pe antrenarea autenticd si plenard a
prescolarului. Formative, din acest punct de vedere,
sunt strategiile euristice care implica pre-scolarul in
activitatea de descoperire, de rezolvare de probleme,
de investigare a realitatii.

La fel de importante sunt si strategiile creative
care pun accentul pe spontaneitate, originalitate,
gandire laterald, divergentda, analogicd. Ambele
categorii de strategii au efecte deosebite in planul
capacitatii de reflectie, a capacitdtii anticipative,
evaluative precum si in planul structurilor
motivationale complexe.

Rolul cel mai important in depistarea,
stimularea si finalizarea creativitatii il ocupa gradinita
siscoala. Cercetarile In domeniul creativitatii au aratat
ca existd interactiune intre creativitate, inteligenta,
randament scolar, continutul Invatdmantului si
rezultatele invatarii. Fiecare cadru didactic este
obligat sa le ofere elevilor posibilitatea dobandirii
unei experiente constructive noi, bazatd pe cooperare
st colaborare.

Datorita specificului proceselor cognitive si
vointel, care abia acum se constituie, prescolarul are
nevoie de indrumare, control si ajutor. El nu poate sa-
si asume inca riscul invatarii prin incercare si eroare.
Acest lucru impune utilizarea unor strategii semi-
euristice si semi-algoritmice. Stimularea potentialului
creativ al prescolarului impune utilizarea unor
strategii care pun accentul pe antrenarea autentica
si plenard a copilului, pe dezvoltarea autonomiei,
a initiativeli, a gandirii sale critice. Dintre metodele
bazate pe actiunea fictiva, jocul ocupd un rol
important in strategia de educarea creativitatii.

Copilul transpune constient realul intr-
un plan imaginar, creeaza, chiar dacd intr-un mod
elementar. Prin joc se realizeaza asimilarea realului
la eu si acomodarea eului la real (mai ales prin
imitatie). Stimulative pentru creativitate sunt jocurile
didactice dar si jocurile de simulare (jocul de rol).
Prin implicarea afectiva si cognitiva a copilului, jocul
de rol dezvolta empatia, capacitatea evaluativa si cea
anticipativa, stimuleazad relatiile interpersonale de
cooperare si competitie, capacitatea de adaptare la
comportamentul celuilalt.

La wvarsta prescolard, jocul si desenul
constituie un cadru pentru antrenarea virtutilor
muncii §1 creatiei; ele amplificd posibilititile de
expresie comportamentald, sporesc vitalitatea si
experienta personald si genereaza acel elan launtric
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pentru noi elaborari, expansivitatea specificd pentru
aceasta varsta.

Activitdtile ludice si artistico-plastice sunt
purtdtoare ale unor multiple virtuti formative in
dezvoltarea psihica generala a copilului si, implicit, in
dezvoltarea creativitatii. Intrucat jocul, prin excelenta
constituie cadrul specific al unui antrenament al
spontaneitdtii si a libertatii de expresie, el constituie
un stimul important in cultivarea receptivitatii si
sensibilitatii, a mobilitdtii si flexibilitatii specifice; el
sporeste vigoarea actionald a copilului si amplifica
nevoia de activitate si explorare a noului, de
imaginatie, de elaborare.

Prescolarii creativi se diferentiaza de restul
grupului prin diferite comportamente specifice,
isi dezvolta in mod liber creativitatea. Foarte
curiosi, vin cu solutii neobisnuite, cu idei originale,
au initiativd si au un spirit de observatie foarte
dezvoltat, pun intrebari adecvate, fac conexiuni intre
elemente aparent fara nici o legaturd, exploreaza noi
posibilitati, manipuleaza, controleazd simultan mai
multe idei, Tnvata rapid si usor, au 0 memorie buna,
imaginatie vie, vocabular vast.

Dezvoltarea unui comportament creativ nu se
poate realiza numai prin actiunea unui factor izolat,
oricat de laborios ar fi el organizat, ci presupune
racordarea la circuitul creativitdtii a intregii ambiante
in care traieste fiinta umana.

Creativitatea-mult mai pregnanta la varstele
mici, isi pierde productivitatea la varsta adultd. Din
acest motiv, este important ca programele educative
de la toate nivelurile sa meargd mai mult in directia
cultivarii creativitatii.

Copilul care 1s1 manifestd permanent mirarea
si surpriza, incercand sd surprindd ineditul lumii
neinfluentat este considerat prototipul creativitatii.

Activitatile didactice, jocul sunt componente
cu valente formative ce structureaza directiile de
dezvoltare a personalitatii copilului, caruia 1 se oferd
sansa unei optime integrari, tradusa prin posibilitatea
de a rezolva sarcini care necesitd efort, vointa,
cooperarea, perseverenta, respectarea intereselor si
a muncii celor din jur, formarea atitudinii pozitive
fatda de munca si educarea sentimentelor morale si
estetice.
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etoda cubului
in orele de
matematica

Prof. Elena Georgiana CITU
Liceul Teoretic Virgil lerunca, Lddesti

Este o metoda de explorare a unei situatii
matematice din diferite perspective cognitive. Metoda
cubului este o metoda de nvatare prin cooperare, ce
presupune explorarea unui subiect din mai multe
perspective, permitand abordarea complexa si
integratoare a unei teme.

Aceasta metodad activa se aplica unei clase
de elevi Tmpartitd in sase grupe. Fiecare grupa isi
alege un reprezentant, acesta va extrage un bilet,
pe care va fi inscriptionat unul dintre verbele:
»descrie”, ,,compard”, ,asociazd”, ,analizeaza”,

Largumenteaza”, ,,aplicd”. Dupa extragere, fiecare
grupd va primi fisa de lucru corespunzatoare verbului
ales. Elevii vor avea la dispozitie 15 minute pentru a
rezolva sarcinile de pe fisa de lucru. Dupa finalizarea
timpului, reprezentantul grupei va prezenta in fata
clasei rezolvarea sarcinilor de lucru.

Fata 1: rosu * verbul DESCRIE
Fata 2: portocaliu * verbul COMPARA

Fata 3: galben  ° Verbul ASOCIAZA

- « verbul ANALIZEAZA

» verbul ARGUMENTEAZA
Fata 5: albastru /
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Activititi de lucru: Relatii metrice in
triunghiul dreptunghic

Fisa 1 — Descrie

Se considera triunghiul DEF, dreptunghic in
D, si DP inaltimea corespunzatoare ipotenuzei.

a) Utilizdnd figura, descrieti
cum se realizeaza proiectia unui punct pe o
dreapta.

b) Identificati proiectia catetelor
DE si DF pe ipotenuza.

Fisa 2 — Compara

Un triunghi dreptunghic are catetele egale
cu 6 cm si respectiv 8 cm. Comparati lungimile
proiectiilor catetelor pe ipotenuza.

Fisa 3 —

A B
a) 48 cm

1. Dreptunghiul cu lungimea de 12
cm si latimea de 9 cm are diagonala
egald cu:

2. Dacad un patrat are diagonala egala | b) 15cm
cu cm, atunci perimetrul patratului
este egal cu:

3. Un triunghi isoscel DEF are DE =
DF = 26 cm si perimetrul de 72 cm.
Iniltimea corespunzitoare laturii EF
are lungimea egala cu:

c) 25 cm

4. Un triunghi dreptunghic are
lungimile proiectiilor catetelor pe
ipotenuzd egale cu 4 cm si 9 cm.
Lungimea indltimii corespunzatoare
ipotenuzei este egala cu:

d)5cm

5. Un triunghi dreptunghic are
lungimile proiectiilor catetelor pe
ipotenuzd egale cu 9 cm si 16 cm.
Diferenta lungimilor catetelor este
egald cu:

e) 6 cm




Fisa 4 — Analizeaza

Se considera trapezul dreptunghic DEFG,
avand diagonalele DF si EG perpendiculare. Stiind ca
lungimea bazei mari este egald cu 16 cm si lungimea
bazei mici cu 9 cm, analizati dacd este posibil ca
lungimea indltimii trapezului sa fie egala cu 12 cm.

Fisa 5 — Argumenteaza

Argumentati de ce intr-un triunghi echilateral
de laturd I, lungimea indltimii este egala cu .

Fisa 6 — Aplica

in triunghiul ABC, dreptunghic in A,
construim Indltimea AD, D € (BC). Stiind ca BD =
cm si CD = cm, calculati indltimea corespunzatoare
ipotenuzet si .
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Gimnaziu

odalitdti de
integrare a
copiilor cu cerinte
educative speciale

Prof. inv. primar lonela DRAGHICESCU
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

Scoala, ca institutie publicda de formare si
socializare umand trebuie sa raspundad cerintelor
tuturor elevilor, atat celor care au un ritm de Invatare
intelectual si aptitudinal peste medie, dar si celor care
manifestd deficiente de invatare. Ambele categorii
pot fi considerate cu cerinte educative speciale si
necesitd un program individualizat de invatare.

In calitate de profesor, am fost pusi in situatia
de a avea la clasa elevi cu cerinte educative speciale
si, in astfel de situatii, am incercat sa gisesc cele mai
bune metode de predare-invatare pentru a-i determina
pe toti participantii la actul educational sa se implice
constient in activitdtile derulate.
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Am tinut cont de faptul ca elevii integrati
au nevoie de sprijinul nostru, al cadrelor didactice
si de sprijinul colegilor de clasa. Ei nu trebuie
marginalizati in niciun fel, nu trebuie ,,uitati” in clasa
pornind de la ideea ca nu vor putea ajunge niciodata
ca si ceilalti elevi. Obiectivul principal al scolilor
de masa in care invata elevii cu CES este asigurarea
integrarii acestora in mediul scolar. Scoala trebuie sa
aibd in vedere transformarea elevului intr-o persoana
capabild sa-si creeze propriile procese si strategii
de rationament utile pentru rezolvarea problemelor
reale si apropiate.

Adaptarea curriculum-ului la nivelul clasei
reprezintd una dintre solutiile propuse de catre
factorii abilitati. O calitate esentiald a curriculum-
ului scolar actual este aceea ca vizeaza un grad mare
de flexibilitate, astfel incat sa permitd fiecarui copil
sa avanseze in ritmul sau si sd fie tratat In functie
de capacititile sale de invdtare. Pentru aceasta
este nevoie ca formularea obiectivelor, stabilirea
continuturilor instruirii, modalitatile de transmitere a
informatiilor in clasd si evaluarea elevilor sd se faca
diferentiat.

Astfel, in urma analizei amanuntite a
evaludrilor initiale, am proiectat continuturile
individualizat si diferentiat, astfel incat sd poata
fi intelese de catre elevi, am avut in vedere faptul
ca Invatarea trebuie vazutd ca un proces la care
elevii participd in mod activ, 151 asuma roluri si
responsabilitati.

Planificarea individualizata a invatarii
presupune adaptarea educatiei la nevoile individuale
din perspectiva diferentelor dintre elevi. Diferentierea
curriculumului, atat pentru copiii cu dizabilitati, cat si
pentru cei cu potential de invatare ridicat se intemeiaza
pe aceleasi premise: sistemul de invdtdmant se poate
adapta unor abilitdti si trebuinte diferite; aceleasi
scopuri educationale pot fi atinse prin mai multe
tipuri de programe adaptate; realizarea scopurilo
educationale este facilitata de selectia si organizarea
obiectivelor educationale conform diferentelo
individuale; diferitele trebuinte educationale pot fi
intampinate prin oportunitati educationale variate.

Toti elevii care participd la procesul de
educatie trebuie sa beneficieze de o diferentiere
educationald pentru cd: au abilitdti diferite, a
interese diferite, au experiente anterioare de invatare
diferite, provin din medii sociale diferite, au diferite
comportamente afective (timiditate, emotivitate) a
potential individual de invatare, invatd in ritmuri
diferite, au stiluri de invatare diferite.
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Adaptarea curriculum-ului realizat de cadrul
idactic la clasd pentru predarea, invatarea, evaluarea
iferentiata se poate realiza prin:

* Adaptarea continuturilor, avand in vedere
atat aspectul cantitativ, cat si aspectul
calitativ, planurile si programele scolare
fiind adaptate la potentialul de invatare
al elevului prin extindere, selectarea
obiectivelor si derularea unor programe
de recuperare si remediere scolara;

» Adaptarea proceselor didactice avand in
vederea mdrimea si gradul de dificultate
al sarcinii, metodele de predare (metode
de invatare prin cooperare, metode active-
participative, jocul didactic, materialul
didactic (intuitiv), timpul de lucru alocat,
nivelul de sprijin (sprijin suplimentar prin
cadre didactice de sprijin);

* Adaptarea mediului de invdtare fizic,
psihologic si social;

» Adaptarea procesului de evaluare, avand
ca finalitate dezvoltarea unor capacitati
individuale ce se pot exprima prin diverse
proiecte si produse (scrise, orale, vizuale).

Modalitatea de evaluare poate fi adaptata in
functie de potentialul individual. Evaluarea trebuie
sd vizeze identificarea progresului realizat de elev,
luand ca punct de plecare rezultatele evaluarii initiale.
Tratarea individualizatd a scolarilor faciliteaza
adaptarea acestora la cerintele si obiectivele
procesului instructiv-educativ si presupune corelarea
intre cerintele programei si posibilitdtile copiilor.
Tratarea diferentiatd exprimd necesitatea ca
organizarea, desfasurarea si evaluarea activitatilor
instructiv-educative  sa  stimuleze dezvoltarea
copilului. Sarcinile care se dau copilului sd fie in
concordantd cu insusirile de personalitate, care se
afla in permanenta devenire si transformare, astfel
asigurandu-se o amplificare a efortului psihic si fizic
al copilului.

Cadrul didactic trebuie sa puna un accent
pe abordarea pozitivd a comportamentului copiilor,
ameliorarea practicilor educationale, cum ar fi:
evitarea discriminarilor, a favorizarii sau etichetarii
copiilor, evitarea reactiilor impulsive neadecvate,
a amenintdrii si intimidarii copiilor, exprimarea
increderii in posibilitatile fiecarui copil de a reusi.

In activitatile didactice destinate elevilor cu
CES se pot folosi metodele expozitive (povestirea,
expunerea, explicatia, descrierea), metodele de
simulare (jocul didactic, dramatizarea) pot fi
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aplicate cu succes atat in ceea ce priveste continutul
unor discipline, cat si in formarea si dezvoltarea
comunicdrii la elevii cu deficiente mintale si
senzoriale, metoda demonstratiei ajutd elevii cu
dizabilitati sd inteleagd elementele de baza ale unui
fenomen sau proces, exercitiul constituie o metoda
cu o larga aplicabilitate in educatia speciald, mai ales
in activitatile de consolidare a cunostintelor si de
formare a deprinderilor, invatarea prin cooperare.

Rolulterapeuticalactivitatilorextracurriculare
constd 1n faptul cd prin ele se poate realiza mai usor
socializarea copiilor cu CES. In functie de specificul
lor, aceste activitdti dezvoltd la elevi priceperi,
deprinderi si abilitdti cognitive si comportamentale,
mult mai solide, pentru ca desfasurand-se in afara
cadrului traditional al salii de clasa, ele permit
contactul direct cu realitatea sociala.

Activitatile extracurriculare de tipul vizitelor,
excursiilor si drumetiilor, permit dezvoltarea relatiilor
interpersonale si o mai buna relationare a copiilor
cu societatea, sporirea interesului de cunoastere a
frumusetilor naturale si de patrimoniu, formarea si
dezvoltarea unor sentimente de pretuire a mediului
natural, In vederea adoptdrii unui comportament
ecologic adecvat.

Concursurile cu tematica diferitd (sportive,
artistice, pe discipline de studiu, etc.) dezvoltd la
elevii cu CES, spiritul de competitie, de echipa,
increderea in fortele proprii, ii mobilizeazd la
cooperare. Educatia integrata va permite copiilor cu
CES sa traiascd alaturi de ceilalti copii, sa desfasoare
activitdti comune, dobandind abilitdti in vederea
adaptdrii, integrarii si devenirii lor.
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etode, mijloace
si materiale
didactice folosite
in invatamantul
prescolar

Andreea-Floriana NICULA

Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 2,
Ramnicu Valcea

Invatamantul prescolar este o perioadd
speciala, deosebitd, cu reguli speciale pentru ca
beneficiarii sunt copii cu varste cuprinse intre doi
si sase ani, copii care se afld la inceput de viata, la
inceput de educatie. Gradinita este primul spatiu in
afara familiei, in care simte si observa absenta ei pe o
perioadd mai mare, este primul spatiu in care trebuie
sd imparta si lucruri cu alti copii pe care poate, nu ii
cunoaste.

De aceea, dacd perioada nu este gestionata
corespunzator, apar fobii, apar retineri, poate
aparea chiar respingere, astfel ca mersul la gradinita
poate deveni un adevarat calvar atat pentru
parinti, cat si pentru copii si cadru didactic. Pentru
acomodarea copilului in spatiul prescolar si pentru
o bund gestionare a lucrurilor este nevoie de o buna
colaborare si comunicare intre familie si scoald, de
incredere reciproca, de respect reciproc, de rabdare
si de implicare.

De asemenea, maiestria ca-drului didactic
isi spune cuvantul. Perioada pre-scolara nu este
optionald, ci este o perioada nu doar obligatorie, ci
mai ales benefica 1n procesul ulterior de dezvoltare si
formare a elevului. . Copiii care nu au fost la gradinita
sau un copiii care au fost mai rar la gradinitd, se
duc mai departe cu anumite lipsuri, aceste lipsuri
nefiind neapdrat de natura informatiei, pentru cd
informatia se poate recupera, ci mai ales de naturad
sociala si emotionala. Perioada prescolara este foarte
importantd pentru intelegerea unor emotii, pentru
formarea premiselor stimei de sine, pentru formarea
unui comportament in ceea ce priveste locul fiecarui
copil in cadrul desfasurarii unui joc, dezvoltarea
empatiei, a respectului, a acceptarii.

Dincolo de lucrurile pe care copilul le invata
la gradinita, conform unei programe riguros stabilite,
perioada prescolara este despre socializare, despre a
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invdta cum sd ne comportdm in colectivitate, despre
detasarea necesard de familie, pentru intelegerea si
dezvoltarea simtului independentei.

Cu toate acestea si nu numai se confrunta
cadrul didactic care primeste, pe Incredere, s-ar putea
zice, un copil, la o varsta frageda, pentru a-l forma,
pentru a-i da un start bun in procesul de dezvoltare
st de educare. Pentru ca actul educational sa fie unul
eficient, este nevoie de o o buna proiectare, riguroasa,
atentd si raportata la constatdrile permanente ale unor
observatii a copilului, dar si de o continua cercetare
in domeniul stiintelor educatiei care ofera solutii
la diferitele probleme cu care se poate confrunta
cadrul didactic pe parcursul procesului de instruire.
Seriozitate, profesionalism, daruire, dedicare, acestea
sunt elementele esentiale pentru eficienta demersului
didactic. Fara aceste caracteristici de bazd ale
cadrului didactic, procesul educational are de suferit,
dar cel mai mult are de suferit copilul a carui formare
st dezvoltare poate fi deficitara.

Tehnologia didactica cuprinde toate acele
elemente care tin de metode, mijloace, materiale
didactice, dar si de resurse, continuturi, documente
oficiale. De toate aceste elemente se foloseste
cadrul didactic pentru a elabora o strategie didactica
eficientd care sa respecte toate principiile didactice
mai sunt descrise si care sd formeze si sa dezvolte
copilul in mod corespunzator.

Este foarte important ca fiecare cadru didactic
sa fie la curent cu cercetarile in domeniu si sd nu
inceteze niciodatd sa studieze, sd evolueze pentru
ca munca pentru si cu un om, mai ales un copil,
este o continud provocare, cu diferite si diverse
necunoscute si cu o serie de situatii neprevazute.
Pentru a putea gestiona corespunzitor toate aceste
aspecte este nevoie de studiu intens, de cunoasterea
naturii umane si de cunoasterea datelor din domeniul
educatiei, acestea din urma fiind un real instrument
pentru activitatea de la clasa.

Dintre toate elemente de mai sus, baza
strategiei didactice o reprezintd metoda didactica,
aceasta reprezentand, conform etimologiei, chia
calea pe care o are cadrul didactic de urmat pent
a educa, pentru a oferi societdtii un viitor adult
adaptat, responsabil, echilibrat din toate punctele
de vedere: fizic, psihic, intelectual si spiritual. Deci
,Pentru profesor, metoda reprezinta, in felul acesta
o cale de organizare si conducere a activitdtii de
cunoastere (invatare) a elevului; o cale de conducere
spre constructia cunoasterii individuale a acestuia; u
instrument didactic cu ajutorul caruia ii determina pe|
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el aflati pe bancile scolii la un demers de asimilare
activd a unor cunostinte si forme comportamentale,
de stimulare, In acelasi timp, a dezvoltarii fortelor
ognitive, intelectuale” (Cerghit, 2006, p. 18).

Jocul, invatarea, munca si creatia sunt
formele prin care se manifesta activitatile umane. La
arsta copilariei, pe primul loc este jocul, invatarea
ocupand locul secund; odatd cu intrarea la scoala,
invatarea trece pe primul loc si este urmata de munca
si, pe alocuri, este Tmpletitd cu creatia (Stanica, M.,
1998: 142).

In activititile comune, copiii invatd si so-
cializeze jucandu-se 1n grup sau, cand au de indeplinit
sarcini specifice ce vizeaza atingerea unor obiective
legate de dezvoltarea lor armonioasa, practica jocul
individual. Dar ei se pot juca si singuri, In perechi
sau in grup.

Educatoarea trebuie sa aleaga jocuri didactice
care corespund nivelului de dezvoltare al copilului
si sa inteleagd faptul cd rezolvarea sarcinilor jocului
nu constituie un examen pe care copilul ,,il trece”,
ci un exercitiu pe care il desfdsoara (Preda, V.,
2006: 48). Prescolarul trebuie sd simtd permanent
ca are, in educatoare, un sprijin, un suport, mimica
el transmitand placerea interactiunii cu copilul
si caldura contactului. Trebuie sa fim flexibili in
raport cu copilul, iar acest lucru se manifestd in
satisfacerea dorintelor copilului de a se implica in
anumite momente si in alte jocuri spontane si libere.
Educatoarea nu trebuie sa forteze un copil sa participe
numai la jocuri didactice.

De asemenea, atingerea obiectivelor depinde
nu doar de metodele folosite ci si de mijloacele
didactice si materialele auxiliare, dar mai ales de
ingeniozitatea cadrului didactic, acesta fiind cel care
are libertatea de a alege si de a folosi.
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outdti, tendinte

si provocari
in predarea si
invatarea limbilor

straine

Prof. Sanda-Adriana COSTESCU
Scoala Gimnaziala, Stoenesti

In ultimii ani, chiar in ultimele luni, s-au
intamplat multe in domeniul educational. In ultimii
zece ani, dezvoltarea metodei clasei inversate,
aborddrile bazate pe sarcini de invdtare, precum si
un accent sporit pe diferentiere au transformat deja
procesul invatarii limbilor.

Cu siguranta, pandemia a accelerat tendinte
care puteau fi observate si anterior.

Aceste tendinte pot fi Tmpartite in trei
categorii: profilele noilor elevi, care necesitd un nou
continut, si noile instrumente necesare pentru a
invata limbi strdine.

+ Cum putem preda noii generatii de elevi

(care studiaza limbi moderne)?

Accesul la cunoastere este peste tot, dar
mediul de Invatare la clasa, fatd-in-fata sau virtual,
nu mai reprezintd calea principalda de furnizare a
cunostintelor.

In plus, durata de concentrare a atentiei
elevilor tinde sa fie mai scurtd din cauza expunerii
timpurii la continutul scurt din mediul online
(generatia TikTok, relatdrile de pe Instagram sau
Facebook). Acest lucru a fost si mai evident in timpul
pandemiei si dupa aceasta.

Gratificarea imediata  si feed-back-ul
aproape constant sunt de asemenea importante pentru
noua generatie. Acestea sunt oferite, de exemplu,
de jocurile video, pe care noua generatie le joaca
intensiv.

In plus, diversitatea elevilor necesiti mai
multd atentie: elevii neuro-divergenti trebuie luati in
considerare, identificati si inclusi.

Pentru a raspunde la aceste provocari, rolul
profesorilor de limbi straine va trebui reconsiderat.
Acestia nu vor mai fi singurii transmitdtori de
cunostinte si vor trebui sa devind instructori care
sd incurajeze, sa motiveze si sd orienteze elevii pe
traseul lor de studiu, oferind feedback constant,


https://counseling.online.wfu.edu/blog/what-is-neurodiversity/

evaluari formative, asistentd personald si indrumare.
Aceasta va impune regandirea completa a formarii
profesorilor, pentru a-i sustine in mod adecvat in
acest nou rol.

» Vatrebui dezvoltat un nou continut pentru

a raspunde acestor noi tendinte?

Abilitatile metacognitive sunt din ce in ce
mai importante si cruciale, deoarece asigura mai
multd eficientd si o mai buna adaptare a procesului
de invdtare la fiecare elev. Pentru invatarea limbilor
straine, elevii invata sd Invete, sa-si gaseasca un stil
propriu de invatare, sa elaboreze strategii proprii de
invatare, sa-si auto-evalueze munca si progresele si
predate Tn mod explicit, asa cum este prezentat in
noul volum complementar la Cadrul comun european
de referinta pentru limbi: invatare, predare, eva-luare
(Common European Framework of Reference for
Languages, CEFR).

Micro-abilitatile sunt, de asemenea, o noua
tendinta de avut in vedere. Micro-abilitatile precum
intampinarea unui oaspete, scrierea CV-ului sau
luarea notitelor intr-o limba strdind ar putea duce
la micro-calificari, incluse in porto-foliul lingvistic.
Aceasta i-ar putea motiva in mod special pe elevii
din invatdmantul profe-sional, deoarece ar face
rezultatele mai usor de atins si mai concrete.

* Avem nevoie de instrumente noi pentru a

raspunde la aceste provocari?

Doua noi elemente par a fi deosebit de
promitatoare: gamificarea, care, din punct de vedere
tehnic, existd deja, dar avand un continut care trebuie
dezvoltat in continuare, si inteligenta artificiala (IA),
aflatd in faza sa incipienta, dar viteza extraordinara
cu care se dezvolta este foarte promitatoare.

Gamificarea poate stimula si antrena elevii.
Mediile deinvitareimersive, cuelemente derealitate
virtuald si meta-univers, pot permite exersarea
limbilor in situatii apropiate de cele din viata reala.
Chatboturile oferd, de asemenea, interactiune, sub
formd de conversatie pe diverse teme si angajare In
jocuri cu roluri. Gamificarea implica si recompense
s gratificare imediata.

Dar, poate si mai promitatoare, [A poate
permite personalizarea completd a procesului de
invatare prin invatare adaptiva. Prin identificarea
profilelor elevilor si analizarea provocarilor
presupuse de acestea, IA poate propune un traseu de
invatare complet personalizat pentru fiecare, inclusiv
pentru elevii neurodivergenti. Cred ca poate fi cea
mai interesantd noud dezvoltare din ultimele zeci
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de ani. Sigur cd aceasta nu va inlocui profesorii si
necesitatea de a invata intr-un mediu social, dar poate
face ca procesul de invatare sa fie mai eficient si mai
motivant.

Dar ce este Neurodiversitatea ?

In randul copiilor si adolescentilor,
diagnosticele precum autismul, dislexia st ADHD sunt
destul de obisnuite. De exemplu, datele de la Centers
for Disease Control and Prevention (CDC) arata ca
aproximativ unul din 54 de copii este diagnosticat cu
o tulburare din spectrul autismului. Aceasta reprezinta
o parte semnificativd a populatiei de adolescenti
si, de asemenea, populatia sistemului scolar public
mediu. Aceste afectiuni si conditii similare sunt
adesea considerate ,,anomalii” ale creierului. O
noud miscare, numitd miscarea neurodiversitatii,
incearca sa schimbe viziunea negativa care urmareste
adesea oamenii care au aceste afectiuni. In schimb,
miscarea redefineste aceste ,,anomalii” ca variatii ale
functionalitatii creierului. Scopul este de a elimina
stigmatul care inconjoard aceste diagnostice si de a
stimula stima de sine si rezilienta.

In anii 1990, sociologul Judy Singer a respins
ideea ca persoanele cu autism sunt ,,cu handicap”.
(Singer insasi se identifica in spectrul autismului.) Ea
a sustinut propunerea cd creierul autist pur si simplu
functioneaza diferit de creierul non-autist.

Neuro-diversitatea este un concept stiintific
care decurge din imagistica creierului. O serie de
studii asupra creierului au aratat ca persoanele cu
diferente de invatare sau de gandire sunt ,,conectate”
diferit de semenii lor. Cu alte cuvinte, unii copii se
nasc cu creiere care gandesc, Invata si proceseaza
informatii altfel decat altii. Termenul de neuro-
diversitate a ajuns sd includa nu doar autismul, ci si
alte afectiuni neurologice. Diferentele neurologice
pot pune provocari pentru copii, in special in salile
de clasa. De exemplu, copiilor cu dislexie le este mai
greu sd invete sd citeasca, sd ia notite sau sa stea la
teste standardizate. Miscarea de neuro-diversitate
vede dislexia si alte probleme ca variatii normale ale
functionalitatii creierului. Din aceastd perspectiva,
nu este nimic ,,in nereguld” cu copiii care au aceste
diferente. Neurodivergent vs. Neurotipic

Cativa termeni 1importanti sunt folositi
in domeniul neurologiei, inclusiv termenii
neurodivergent si neurotipic. Cineva care este
neurotipic are un creier care functioneaza confo
standardelor ,,normale” ale societatii noastre. Oricine
al carui creier nu functioneazd conform acesto
standarde poate fi numit Resurse suplimentare pent
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intelegerea neuro-diversitatii

Beneficiile neurodiversitdtii pentru copii

Un obiectiv de baza al neuro-diversitatii este

de-stigmatizarea diferitelor tipuri de functionalitati
ale creierului, oferind un cadru pentru celebrarea
ariatiilor in modul in care copiii gandesc, invata si
proceseaza informatiile. Aceasta perspectiva pozitiva
poate aduce beneficii copiilor din scoala.
Incurajand copiil sa-si identifice
functionalitatile creierului ca diferente care trebuie
sarbatorite, mai degraba decat dizabilitati de temut,
i1 da putere sd se auto-reclame in sala de clasa.
Oferind copiilor o modalitate pozitiva de a se gandi
la propria lor neurodivergenta, miscarea pentru
neuro-diversitate ii incurajeaza s vorbeasca despre
acomodatiile de care ar putea avea nevoie in clasa.

Neuro-diversitatea 11 ajutd, de asemenea,
pe copii sd-si cultive stima de sine, considerand
diferentele lor nu ca impedimente, ci pur si simplu
ca expresii ale unicitatii lor. Pe masura ce aceste
atitudini sunt cultivate la copii, ei devin mai bine
pregatiti pentru a-si gestiona neurodivergentele la
facultate, la locul de munca si de-a lungul vietii lor
adulte.

Concluzia este ca neuro-diversitatea ofera
beneficii oamenilor nu numai in copildrie, ci si In
timpul tranzitiei la varsta adulta.

Designul universal se bazeazd pe ideea ca
o sald de clasa ar trebui sd fie accesibila tuturor si
ca stilul de instruire al unui profesor ar trebui sa se
potriveasca tuturor celor din clasd fara a fi nevoie
de o adaptare speciald. Cu alte cuvinte, designul
universal se refera la crearea unui mediu educational
care functioneaza bine atat pentru cei neuro-tipic,
cat si pentru cei neuro-divergenti, fard a fi nevoie
ca profesorii sa-si varieze abordarea de la un elev la
altul.

ANUL XV

Implementarea designului universal Designul
universal cuprinde o serie de concepte de baza

Utilizare echitabila: Acest concept solicita
profesorilor sa ofere diferite modalitati pentru ca
elevii s demonstreze cunostintele. De exemplu, daca
toate testele sunt eseuri, acest lucru 11 favorizeaza pe
studentii care sunt talentati In mod natural in scris.

Utilizare flexibila: Un concept inrudit este
utilizarea flexibila, ceea ce Inseamna de obicei
oferirea studentilor cu diferite optiuni cu privire
la modul in care sunt evaluati din punct de vedere
academic.

Asteptari simple si intuitive: Un alt aspect
critic al designului universal este asigurarea faptului
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ca toti elevii sunt informati in mod clar despre
asteptarile profesorului si despre ceea ce este necesar
pentru succesul la clasd. O rubricd clara de notare
poate ajuta.

Informatii perceptibile: este important ca
profesorii sd inteleagd ca diferiti elevi proceseaza
informatiile in mod diferit. Metodele de predare ar
trebui sa se adapteze la o gama larga de stiluri de
invatare. De exemplu, notele pot fi date atat auditiv,
cat si In scris.

Efort fizic redus: Un alt aspect de bazd al
designului universal este impdrtirea timpului de
clasd intre diferite activitdti, cum ar fi prelegeri si
discutii de grup. Acest lucru le permite elevilor sa se
deplaseze in clasd si sd asigure concentrarea maxima
pe fiecare subiect

Strategii de consiliere pentru neurodiversitate

Consilierii, precum si profesorii, pot adopta
o abordare bazatd pe neurodiversitate pentru
a-si servi elevii. In special, strategiile bazate pe
neuro-diversitate pot imputernici elevii cu diferite
functionalitati ale creierului sa se pregateasca pentru
diferite provocari, atat la scoald, cat si la absolvire.

Consilierii pot pregati elevii pentru a-si
imbundtiti viata ca oameni neurodivergenti, spre
deosebire de a cauta un leac sau o solutie. Acest lucru
poate inspira rezilienta si adaptabilitate.

Consilierii le pot ardta elevilor cum sa-si
discute propriile nevoi de invatare cu sinceritate si
fara a simti nicio rusine sau stigmatizare, ceea ce ii
imputerniceste in auto-depasire.

Consilierii le pot ardta elevilor cum sd se
gandeasca la sandtatea si bundstarea lor la un nivel
holistic, instruindu-le cum sa aibd grija de ei insisi In
ceea ce priveste somnul, nutritia, activitatea fizica si
multe altele.
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feedback-ului

in sistemele de

e-learning - studiu
de caz

Prof. Florin OCHIA

Colegiul National de Informatica Matei Basarab,
Ramnicu Valcea

Rolul feedback-ului in educatie

Profesorul are libertatea de a proiecta lectia,
dovedind creativitate, dar cea mai eficienta cale este
situatia Tn care profesorii lucreazd impreuna pentru a
elabora planuri, pentru a dezvolta idei comune despre
modul de predare, pentru stimularea interesului si
asigurarea progresului.

Feedbackul are un rol important in actul
predare-invatare-evaluare. Obiectivul feedbackului
este de a reduce decalajul dintre stadiul actual al
elevului si nivelul la care ar trebui sa ajunga, dintre
achizitiile curente si criteriile de reusita. Profesorul
trebuie sd 11 cunoasca foarte bine pe elevi, sd stie
nivelul de pregatire si la ce stadiu ar trebui sa
ajungd. Feedbackul serveste unor scopuri diverse,
deoarece poate oferi indicii care capteaza atentia unei
persoane, o ajutd sa se concentreze la temad, poate
directiona spre metode specifice realizarii sarcinii,
poate identifica ceea ce este inteles gresit si poate
motiva elevul sa Invete.

Prin feedback, greselile se pot corecta,
elevul poate fi incurajat sa lucreze mai mult sau
sd aprofundeze anumite aspecte, simtindu-se mai

El poate fi dat pe mai multe cai: prin procesele
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afective, prin cresterea efortului depus, a motivatiei,
a angajamentului, prin oferirea de metode cognitive,
prin confirmarea intelegerii continutului, prin
indicarea directiilor de abordare, strategiilor care sa
duca la intelegerea continuturilor.

Feed-back-ul se adreseaza si elevilor care
au gresit, dar si celor care au nevoie de suport dupa
o primd incercare, celor care nu reusesc sd atingd
nivelul maxim. Cunoasterea greselii este esentialda
pentru a ajunge la succes.

Un rol important il are si In evaluarea
profesorului, care observand evolutia, greselile
elevilor, poate sd implementeze o metoda, sa abordeze
continuturile altfel.

Profesorul trebuie sd fixeze competentele
pe care elevii sa le stdpaneascd la sfarsitul lectiei.
Pentru a se atinge competentele dorite se raporteaza
la feedback in trei moduri:

1. Informeaza persoanele despre nivelul de
performanta dorit, astfel se poate monitoriza evolutia
in functie de obiectivele, competentele vizate.

2. Feedbackul le permite elevilor sa fixeze
alte obiective, asigurandu-se o invatare continua.

3. Provocarea 1l face pe elev sa se implice
activ.

TK Gamble siM Gamble, KD Moore specifica
urmatoarele categorii si subcategorii de feedback:
feedback evaluativ — pozitiv, negativ, neutru; non-
evaluativ — de sondare, intelegere, suportiv, ,,mesaj-
eu” —adica, centrarea pe sine. Fiecare tip de feedback
este potrivit intr-un anumit moment si vine in ajutorul
elevului si profesorului, asigurandu-se succesul. Este
foarte important ca elevul sa fie apreciat in tot ceea
ce face, incurajat si dirijat pentru a trece de greutati si
a depasi greselile.

Rolul feedbackului este de a regla, de a duce
spre atingerea performantelor.

Feedback-ul in sistemele de e-learning

Feedback-ul este o parte importanta
invatarii si interactiunii in sistemele de e-learning.
Astfel, feedback-ul in e-learning este mecanismul
care tinde sa inlocuiasca profesorul care ofera
comentarii, sfaturi, explicatii si evalueaza studentii
procesul de invitare traditional. In general, feedback-
ul din e-learning are loc in procesul de evaluare; da
el poate fi furnizat unui student si in timpul navigarii
prin materialul de invatare, comunicare si colaborare
cu alti studenti, in procesul de lucru cu informatiile
personale si de gestionare a cursurilor. Chiar sj
alertele si memento-uri care de multe ori apar 1
sistemul de e-learning pot fi considerate ca feedback.
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Feedback-ul poate indeplini diferite functii

in e-learning conform efectelor pe care le are asupra

invatarii:

 Poate informa  studentul
corectitudinii raspunsului sdu

* Poate ,,umple golurile” in cunostintele
studentului prin prezentarea informatiilor
pe care acesta nu le cunoaste

» Poate schimba conceptiile gresite pe care
studentul le poate avea

Acordarea feedback-ului in

Classroom

Profesorul poate oferi elevilor feedback
personalizat cu instrumentul de evaluare din
Classroom. Se pot revizui sarcini de orice tip si se
poate comuta perfect intre sarcinile elevului. Se
pot adauga comentarii, feedback, o nota si se poate
returna sarcina data elevului, impreund cu propunerile
de imbunatatire a temei.

Cum? Selectam Activitate la curs, selectaim
tema doritd ce duce la deschiderea ferestrei cu
temele elevilor. Un elev care a predat tema poate sa
poarte ,,un dialog” cu profesorul prin intermediul
comentariilor private, In care sa primeasca feedback
privind calitatea temei sale, anumite precizari sau
nota obtinuta, alte observatii.

asupra

Google

Eseu de trimis B O ]

laculis porta. Maecenas id odio eros. Donec rutn
pellentesque. Ut venenatis sit a
dolor. Fusce id metus quam.

Daca profesorul doreste sd introduca acelasi
comentariu de mai multe ori, poate salva comentariul
in Banca de comentarii, pentru a-l1 refolosi rapid
pentru mai multi elevi sau teme. Aceste comentarii
vor fi salvate in Google Drive.

0 | g T——

Din instrumentul de evaluare, selectati Banca de =

comentarii o o -
Adaugati in banca

e Selectati butonul Addugatiin banc si introduceti

comentariul.

e Selectati butonul Ad3ugati
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Oferirea feedback-ului privind evaluarea
folosind Google Forms

Testarea cunostintelor elevilor, folosind
tehnologiile informationale, face procesul educational
mai interesant, deoarece difera de metodele obisnuite,
testarea are loc Intr-un mediu interactiv, iar acest
lucru, la randul sau, creste motivatia elevilor pentru
a invata.

Elevii avand acces la invatamantul online, de
asemeni, trebuie sd aiba acces si la diferite metode si
instrumente de evaluare create in diferite platforme.

Unul din instrumentele de evaluare online
este Google Forms.

Avantajele testelor in Google Forms:

* Este necesar de abilitati digitale minime din
partea elevilor,

» Feedback pentru elevi imediat, prin
afisarea punctajului obtinut la fiecare item precum
si punctajul total, prin vizualizarea itemilor la care
elevul a raspuns gresit, prin vizualizarea raspunsului
/ raspunsurilor corecte.

» Grad mare de atractivitate pentru elevi,

« Utilizarea si smartphone-lor pentru testare.

Dezavantajele testelor in Gogle Forms:

* Necesitatea echipamentului  necesar
(calculator, smartphone, tableta, etc.),

* Necesitatea conectarii la internet,

* Elevii pot trisa in rezolvarea testelor,

» Itemii semiobiectivi si subiectivi sunt
evaluati manual.

Sistemul de e-learning Moodle

Moodle reprezinta un Sistem de Administrare
a Continutului (CMS), de asemenea este cunoscut
ca un Sistem de Management al Invitirii (LMS),
sau un Mediu Virtual de Invatimant (VLE). Acesta
permite extinderea activitatilor din auditoriu prin
retea prin intermediul tehnologiilor informatiei si de
comunicare.

Platforma Moodle este construitd din
module care ofera diferite posibilitati de colaborare,
comunicare, Invatare mediata electronic (e-learning)
si nu numai. Moodle nu este un program menit sa
inlocuiasca sistemul de predare-invatare clasic fata
in fatd”, dar sa il completeze cu o gama de instrumente
flexibile online, precum si sd asigure spatiu pentru
plasarea resurselor necesare unitdtilor de curs.

Moodle a devenit utilizat pe larg in randul
profesorilor/instructorilor din 1intreaga lume, in
calitate de instrument de creare a site-urilor dinamice
pentru studenti/elevi si de coordonare a rezultatelor
acestora. Pentru a putea fi accesat, Moodle trebuie



instalat pe un server, fie pe calculatorul personal sau
al unei companii/organizatii, care ofera servicii de
web hosting (gazduire web).

In Moodle, feedback-ul poate fi obtinut
in multe feluri, in functie de durata si de scopul
comunicarii. Forum-urile sunt potrivite pentru
conversatii extinse in timp, Mesajele — pentru discutii
private, Chat-ul — pentru conversatii sincrone,
Comentariile — pentru notari si observatii. Se poate
obtine feedback din activitdtile cursului, comentariile
la blog-ul, etc.

Profesorul poate crea chestionare pentru
colectarea feedback-ului aplicat participantilor dupa
participarea la activitdti, webinarii, poate colecta
pareri privind continutul cursului etc.

In evaluarea automata din Moodle, feedbackul
poate fi oferit la nivelul testului, la nivelul fiecarui
item de evaluare sau la nivelul fiecdrui raspuns.
Profesorul poate obtine feedback privind dificultatea
itemului de evaluare prin analiza rezultatelor obtinute
de elevi la acel item.

In evaluarea sarcinilor de lucru , profesorul va
analiza raspunsul trimis de elev si va da un feedback
acestuia, va face adnotari pe document si va insera
comentarii.
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tudiu de cercetare
pedagogica -
aplicarea metodei
studiului de caz

Prof. dr. Mdddlina OCHIA
Colegiul National Mircea cel Bdtran, Rdmnicu

Vilcea
1. Etapele cercetarii
Se identifica urmatoarele etape:
1. Alegerea cazului si  conturarea

principalelor elemente semnificative: Difractia in
lumina paralela

Fenomenul de difractie in lumind paralela
a fost studiat de Fraunhofer. El a observat ca
privind printr-o fantd ingusta, dreptunghiulara o
sursd luminoasd 1indepartatd, imaginea acesteia
se deformeazd foarte mult pe masura ce fanta se

ingusteaza.
2. Lansarea cazului
Fie un fascicul paralel de lumina

monocromaticd care traverseaza la incidenta normala
fanta dreptunghiulard F. Lumina difractata de fanta
este focalizata cu ajutorul lentilei L pe ecranul E.
Imaginea de difractie obtinuta pe ecran con-
sta dintr-o succesiune de franje luminoase si intune-
coase dispuse paralel cu fanta. Conform principiului
Huygens - Fresnel, undele luminoase care iau nastere
in dreapta fantei F sunt determinate de sursele secun-
dare de lumina dispuse in regiunea din dreapta fan-
tei. Toate undele care se propagd de-a lungul unor
directii paralele intre ele sunt focalizate de lentila L
intr-un acelasi punct al ecranului (de exemplu P).
Pentru a determina amplitudinea undei rezultante
intr-un punct oarecare al ecranului, trebuie sa gasi
rezultatul interferentei tuturor acestor unde secunda-
re n acel punct.
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Difractia pe o fanta dreptunghiulara in
lumina paralela / schema de principiu

Daca lumina incidentd este albda, maximul
entral de pe ecran va fi alb iar de o parte si de alta a
cesteia se vor afla maxime colorate dispuse simetric.

3. Procurarea informatiei :

e Manual clasa a-XI-a;

e www.didactic.ro.

e Enciclopedia stiintelor — Editura Teora

007;
4. Dezbatere asupra informatiilor culese-
prin observatii, experiment, problematizare.

In vederea realizarii unui studiu cantitativ
vom Tmparti suprafata fantei in fasii Inguste, parale
de egala latime. Toate aceste fasii pot fi privite ca iz-
voare de unda ale caror faze sunt egale, deoarece 1n
cazul unei incidente normale, planul fantei coincide
cu suprafata de unda. Amplitudinile undelor elemen-
tare vor fi de asemenea egale, deoarece elementele
alese au suprafete egale fata de directia de observare.
Aceste doua conditii simplificd considerabil rezolva-
rea atat grafica cat si analitica a problemei studiate.

Pentru determinarea rezultatului interferentei
celor n unde elementare Intr-un punct P apartinand
ecranului vom folosi metoda fazoriala. Toti fazorii
vor avea lungimea E, . Primul fazor are faza zero,
urmatorul are faza ¢, urmatorul are faza 2 ¢ si asa
mai departe. Este evident ca ne deplasam pe o linie
poligonala alcatuita din n segmente egale, cu unghiu-
rile egale intre ele. Amplitudinea undei rezultante
este linia de inchidere a conturului poligonal. De-
oarece toate varfurile fazorilor se gasesc pe un cerc,
putem calcula amplitudinea rezultantd determinand
mai Intai raza cercului. Conform geometriei figurii
obtinem:
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Pentru simplificarea scrierii vom nota
. La limita, cand n devine foarte mare:

sin ¢

E=nkE

0

Deoarece intensitatea luminoasa in punctul
considerat este proportionala cu patratul amplitudinii
campului electric rezulta :

[} (sin¢j2
g

Diferenta de faza este determinata de diferenta
de drum care randul ei este legata de directia de ob-
servare s

5=£sin6’
A n

Combinand relatiile precedente obtinem:

27 a wa .
=—-—sinf ’> ¢g=——"-sinf
¢ n A / A


http://www.didactic.ro/

Substituind 1n expresia intensitatii luminoase

rezulta:
2
sin (ﬂa sin 0]
I=1 A

0
Ta .
~—sin@
A

Pentru tinde la zero, tinde la , adica in centrul
figurii de difractie se obtine un maxim pronuntat (de-

oarece ). Primul minim de interferenta se
. sinx
lim =1
x=0  x
obtine pentru 7za . , adica A . De-
—511'191 =7 Sll’l91=—
A a

oarece este mult mai mic decat , putem utiliza
aproximatia unghiurilor mici si deci

-2
a

Daca a nu este suficient de mic figura de
difractie nu este observabild. Se stabileste imediat ca
amplitudinea maximelor secundare descreste rapid in
rapoarte ce pot fi exprimate sub forma

. 4 . 4 . 4 .
‘972 2577 4977

5.Stabilirea concluziilor si valorificarea lor

1

2. Prelucrarea si
datelor

Aufostevaluate doud clase de elevi din acelasi
an de studiu, avand acelasi profil: clasa martor la care
procesul didactic s-a realizat clasic si clasa supusa
experimentului. Testul de evaluare a fost identic iar
rezultatele au fost urmatoarele:

Concluzii

Obiectivul cercetarii pedagogice prezentate
in studiul de fatd este cel de a ameliora actiunea
pedagogica in vederea cresterii randamentului
scolar. Din analiza si interpretarea datelor obtinute
in urma evaludrilor, se constata o serie de avantaje
ale abordarii procesului educativ folosind metoda
studiului de caz, comparativ cu abordarea clasica.

Diagrama rezultatelor relevda o ameliorare
substantiald a rezultatelor clasei experimentale fata
de clasa martor: o crestere destul de mare la nivelul
rezultatelor considerate bune (note de 7 si 8) si
substantiald la nivelul rezultatelor foarte bune (note

interpretarea
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9 s1 10); rezultatele satisfacatoare (note de 5 si 6) au
scazut foarte mult.

Bibliografie

1. Ciascai, L. (coord.), Elemente de didactica
stiintelor naturii §i a disciplinei, Stiinte
ale naturii. modele si cercetari, Editura
SITECH, 2010;

2. Ciascai, L., Didactica fizicii, Editura
Corint, Bucuresti, 2008;

3. Cretu,C., Curriculum individualizat
si diferentiat, Editura Didactica si
Pedagogica, Bucuresti, 1998;

4. Cristea, S., Fundamentele pedagogiei.
Editura Polirom, Iasi, 2010;

5. Cucos, C., Informatizarea in educatie.
Aspecte ale virtualizarii formarii, Editura
Polirom, Iasi, 2006

O
ntalnirea de
dimineata - startul
unei zile in clasa
step by step

Prof. inv. primar Luminita Mihaela PASCU
Liceul Sanitar Antim Ivireanu, Rdmnicu Valcea

,, Visez o scoala in care sa nu se predea, la
drept vorbind, nimic. Sa traiesti linistit i cuviincios,
intr-o margine de cetate, iar oamenii tineri, cdtiva
dintre oamenii tineri ai lumii, sa vind acolo pentru a
se elibera de tirania profesoratului.

Caci totul si toti le dau lectii. Totul trebuie
invatat din afara si pe dinafara, iar singurul lucruy
care le e ingaduit din cand in cand e sd pund intrebari.
Dar nu vedeti ca au si ei de spus ceva? De marturisi
ceva? Si nu vedeti ca noi nu avem intotdeauna ce
sa le spunem? Suntem doar mijlocitori intre ei §i
ei insisi... Dar nici asta nu trebuie sa le fie spus’
(Constantin Noica)

Una dintre metodele centrate pe elev pe care
sistemul alternativ educational Step by Step le-a
implementat, este intdlnirea de dimineatd. Acest
moment reuneste intreaga clasd cu invatitoru
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la inceputul zilei, moment ce poate fi privit ca o
ducere la acelasi numitor, ca un punct de plecare
in desfasurarea activitdtilor de o zi. La aceasta
intalnire, asezati Intr-un cerc sau semicerc pentru
a se putea vedea unii pe altii, copiii se salutd unii
pe altii, ascultd cu atentie gandurile colegilor din
lasd, comunica si pun intrebari. In acest moment se
stabileste un prim contact emotional intre membrii
grupului, care se cunosc, invata sa comunice unii cu
eilalti, respectand anumite reguli stabilite impreuna.
Intregul colectiv ia parte la o activitate de grup,
scurtd si energicd, cu scopul de a imprima elevilor un
sentiment de unitate si non-competitivitate.

Intilnirea de dimineati este o activitate
planificata, structurati, care ocupa un loc
important in programul zilnic al claselor Step by
Step si nu numai. Invatitorul aloci pentru aceasti
metoda 25-30 de minute la inceputul zilei pentru
a crea o atmosfera pozitiva pe tot parcursul zilei.
Cuprinde in mod obisnuit patru componente:

I. Salutul

Copiii de varsta scolard vor sa fie agreati,
apreciati de cei din jurul lor si sd faca parte dintr-
un grup. Toti cei prezenti In clasd sunt intampinati si
se transmite un mesaj verbal sau nonverbal, pe rand,
fiecaruia. In timpul salutului, fiecare copil se adreseaza
celorlalti cu respect, foloseste numele fiecdruia pe un
ton prietenos. Astfel: ,,Bund dimineata, Maria! Ma
bucur cd esti aici!”, sau ,,Bund dimineata, Claudia!
Imi place cum te-ai pieptinat astazi!”. Fiecare elev
isi salutd colegul din dreapta, dupa ce a fost salutat
de colegul din stanga.

Foarte importante sunt asteptdrile privind
salutul. Comportamentul adecvat include o pozitie
relaxatd dar atentd, un limba;j al trupului respectuos,
un ton calm, mimicd a fetei prietenoasd, un zambet
sincer si mai ales contact vizual. Ochii redau
sinceritatea cuvintelor rostite.

Exemple: o strangere de mand, salut in
alte limbi, un set de batai ale palmelor, salut cu
raspuns, salut cu complimente, salut cu prezentare
(Buna dimineata, sunt desteaptd, Anca!), salut cu
introducere (,,Buna dimineata! Ea este loana, colega
mea de clasa. 1i place foarte mult si se joace cu
coarda si sa scrie!”), facutul cu ochiul etc.

ILimpértisirea cu ceilalti

Este, poate, momentul cel mai important
al intdlnirii de dimineata. Elevii isi prezintd cu
sinceritate propriile idei, griji, temeri, experiente
proprii, pdrerile despre un anumit eveniment,
intamplari la care au fost martori. Copiii isi pot ardta
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unul altuia jucarii, colectii, obiecte personale care
au o anumitad semnificatie pentru ei, pentru viata
lor, stabilesc data si ziua, vorbesc despre vreme sau
anotimp. Pot fi ajutati cu intrebari care au rolul de a
demara discutia sau de a le oferi subiecte de discutie,
puncte de plecare pentru o convorbire libera. Colegii
pun intrebdri sau fac comentarii, cunoscandu-se
astfel mai bine.

Pentru acest moment al intalnirii de dimineata
se alege un povestitor care impartaseste cu ceilalti
un eveniment, o experientd proprie, o intamplare
important pentru el. Povestitorul poate fi numit
omul zilei. Existda mai multe posibilititi de a alege
povestitorul: copilul care isi sarbatoreste ziua de
nastere, copilul care a fost la bunici, copilul care a
fost bolnav, se face tragere la sorti sau pur si simplu
se deschide o listd cu cei care vor sa povesteasca
ceva colegilor. Se accepta maxim cinci povestitori, in
functie de nivelul de varsta si timpul alocat.

Povestitul dezvolta abilititile necesare
elevilor pentru a se exprima cu usurintd in fata
elevilor si a adultilor. Au nevoie de exercitiu pentru a
se simti in largul lor in clasd atunci cand isi comunica
ideile, iar rutina generatd de schimbul de impresii
il ajutd sa se obisnuiascad in postura In care atentia
celor din jur este indreptata asupra lor. Copiii invata
sa asculte, sa gandeasca critic, sa faca schimb de
impresii. Cei timizi devin mai increzatori, stiind ca
sunt respectati, ascultati si intelesi.

Exista unele aspecte ale impartasirii cu ceilalti
de care trebuie sa avem grija: numarul elevilor ce vor
sd povesteascd, asteptarile celor ce povestesc si ale
celor ce ascultd, schimbul de impresii sa pund accent
mai mult pe evenimente si informatii $i mai putin pe
obiecte si lucruri personale.

IT1. Activitatea de grup

Scopul celei de-a treia componenta a intalnirii
de dimineata este crearea coeziunii grupului,
accentuarea cooperarii, includerii si participarii.
Activitatea de grup incurajeaza exprimarea libera,
comunicarea, invatarea sociald, intr-un mediu bazat
pe incredere si sustinere. Fiecare membru al grupului
se integreaza jucandu-se, cantand, luand parte alaturi
d grup la activitati distractive, placute, energizante,
non-compe-titive. Activitatea de grup trebuie sa
implice actiune si miscare, sd respecte nivelul de
maturitate al clasei, sd fie in concordanta cu tema
zilei.

Exemple: jocuri de spargere a ghetii, jocuri
de miscare, activitati lingvistice, cantece vesele etc.

IV.Noutitile zilei



Obiectivul principal al acestui moment este
furnizarea de informatii. Noutdtile reprezintd mesaje
scurte si directe, scrise sau desenate si afisate, astfel
incat sa fie vizibile pentru toti. De fapt, acest moment
al intalnirii de dimineatd, il mai numim in practica
»Mesajul zilei». Poate cuprinde informatii
calendaristice, un mesaj despre o noud tema de
discutie, informatii despre un eveniment care va
avea loc, anunturi speciale, surprize etc.

roiectul Erasmus

+” lingua

mathematica” Ila
ora bilantului

Prof. loana Consuela PAUSESCU
Prof. Nadia-Iuliana PAPA-DRAGULESCU
Colegiul Economic Ramnicu Vilcea

Proiectul Erasmus+, KA2, Lingua
Mathematica, 2021-1-HRO1-KA220-SCH-0000344
15, implementat de Colegiul Economic din Ramnicu
Vilcea a ajuns la final. In data de 28 octombrie 2023
a avut loc conferinta de incheiere a proiectului.
In cadrul acestui eveniment au fost prezentate
activitatile, rezultatele si impactul obtinut.

Activitatile au debutat la 1 noiembrie 2021 si
s-au incheiat la 31 octombrie 2023. Partenerii liceului
in acest proiect au fost urmatoarele scoli si institutii:
Osnovna Skolavodi Ce, Croatia, Cakmakli Cumhu-
Riyet Anadolu Lisesi-Istanbul, Turcia, Istanbul
Steam Bilim Teknoloji Egitim Ki{iltiir Sanat Dernegi-
Istanbul, Turcia, Republic of Macedonia Goce Delcev
State University Stip, Macedonia de Nord, Il Liceum
Ogolnoksztalcace Oddzialami Dwujezycznymi W
—Slupsk, Polonia, Association For Innovation in
Technology , Training And Culture, Serres, Grecia.

Obiectivele principale ale proiectului au
fost: promovarea si dezvoltarea competentelor
cheie din domeniul STEM/STEAM, promovarea
unor noi metode de predare si invdtare prin
integrarea de activitditi STEM/STEAM, formarea si
dezvoltarea competentelor digitale, imbundtitirea
competentelor de comunicare in limba engleza,
dezvoltarea abilitatilor de cooperare eficienta,
dezvoltarea competentelor sociale si culturale
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prin dialog intercultural, dezvoltarea creativitatii.
Pentru realizarea acestora au fost realizate: activitati
transnationale de invatare/ predare/ formare (LTTA),
prezentari, workshop-uri, vizite de studiu, seminarii,
webinarii, Intalniri transnationale de proiect-TPM.

Activitatile proiectului au fost implementate
intr-un mod accesibil si incluziv. Metodele si tehnicile
didactice au fost adaptate nevoilor de formare
ale participantilor, in concordantd cu obiectivele
proiectului, tinand cont de contextul international de
desfasurare. Activitatile au fost popularizate in asa
fel incat toti elevii si profesorii care au dorit sa poata
participa.

Echipa de proiect a creat activitdti motivante
pentru invatarea disciplinelor STEM/ STEAM prin
intermediul limbii engleze si utilizdnd instrumente
web. In cadrul activitatilor transnationale de invitare/
predare/ formare (LTTA), organizate in Romania,
Turcia, Polonia, Grecia si Croatia pentru elevii si
profesorii de liceu si gimnaziu din tarile partenere
au fost create resurse digitale pentru prescolari si
elevi din ciclul primar. Acestea au fost deja utilizate
in diverse institutii (gradinite, scoli), cu care au fost
incheiate parteneriate locale.

Rezultatele proiectului s-au concretizat intr-o
culegere de resurse digitale create de elevi si profesori
(prezentari, animatii, carti in format digital, jocuri),
care demonstreazd competente STEM/STEAM,
competente digitale si de comunicare imbunatatite
si au fost diseminate 1n interiorul fiecarei organizatii
st la nivel local/national prin intermediul retelelor
sociale, paginilor web ale organizatiilor, articolelor
in publicatii online, cercurilor pedagogice ale
profesorilor, intalnirilor elevilor in cadrul CSE etc.

Consideram ca proiectul a fost unul benefic
pentru elevii si profesorii scolii, a contribuit la
cresterea motivatiei elevilor de a Invata, la reducerea
abandonului scolar si a absenteismului si nu in ultimul
rand, la cresterea vizibilitatii Colegiului Economic 1
comunitate.
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ontributia
proiectelor
rasmus + Ila
invatamantul european

Prof. loana Consuela PAUSESCU
Prof. Nadia Papa DRAGULESCU
Colegiul Economic, Rdmnicu Vdlcea

Beneficiile derularii parteneriatelor
internationale prin proiecte sunt multiple. Acestea
completeaza si Intregesc strategiile nationale privind
asigurarea calitatii educatiei; permit cresterea calitatii
activitatilor de invatare desfasurate cu elevii; cresc
motivatia elevilor pentru invatare/ cunoastere; permit
cunoasterea altor sisteme de Invatdmant si sporesc
formarea competentelor de comunicare intr-o limba
straina.

Unul dintre rezultatele vizibile si imediate
o reprezintd modificarea produsd in metodele si
tehnicile de invatare. Un aspect important al acestor
proiecte este schimbul de valori culturale si traditii;
cu cat schimbul cultural este mai intens, cu atat vom
deveni mai ,,europeni”. Proiectele Erasmus+ pot fi
considerate o contributie majord la invatamantul
european, in special in domeniul lingyvistic si cultural.

Proiectele europene reprezintd un mediu
autentic de invatare si un vast domeniu unde cadrele
didactice pot invata prin intermediul comunicarii,
prin utilizarea noilor tehnologii si prin managementul
de proiect.

Proiectele ofera: instrumente pedagogice care
integreaza noile tehnologii in procesul de invatare;
cunoasterea  tarilor  participante;  posibilitatea
implicariiinactivitati curriculare comune; participarea
profesorilor la o retea europeand si oportunitdti
pentru dezvoltare profesionald, prin colaborarea
in proiecte internationale si prin participarea la
seminarii internationale de formare/ schimburi de
experientd; un cadru atractiv de Invatare pentru elevi
si pentru profesori; recunoasterea oficiald si o mai
mare vizibilitate a activitatii participantilor la nivel
national si european.

De asemenea, ofera o Imbundtdtirea a
relatiei cu conducerea scolii, mai multe activitati de
colaborare Intre profesori din gcoald pentru schimb
de experiente didactice si idei, o relatie profesori-
elevi mai bund si o mai multd deschidere a scolii
catre parteneriate.
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La Colegiul Economic Rm. Valcea se
deruleaza 2 proiecte europene de tip Erasmus +:
Proiectul Erasmus+, KA2, 2021-1-HRO01-KA220-
SCH-000034415,cu titlul ,,Lingua Mathematica”, un
proiect interdisciplinar- matematica si limba engleza
avand ca scop crearea si desfasurarea unor activitati
motivante pentru invdtarea disciplinelor STEM/
STEAM prin intermediul limbii engleze si utilizand
instrumente Web si proiectul ERASMUS +, KA 2,
2022-1-RO01-KA220-SCH-000085126, cu titlul
“YOUNG VOICES OF EUROPE”, care isi doreste
sa-1 aju-te pe tineri sd realizeze importanta salvarii
lumii in care trdim, sd-si facd cunoscute opiniile lor,
sa devind cetdteni activi care isi sustin drepturile
si vorbesc pentru ceea ce ei cred, sd promoveze
»Obiectivele de Dezvoltare Durabila” (ODD) si o
atitudinea civica sustinuta.

Prinactivitatile derulate (prezentari, dezbateri,
expozitii, concursuri, mese rotunde, seminarii,
jocuri interactive, ghiduri pentru profesori care sa
includa aspecte legate de insusirea matematicii si
etc), proiectele urmaresc sa promoveze incluziunea
sociald, incurajarea abordarilor creative participative
st interculturale.

Speram, ca prin aceste proiecte europene $a
contribuim la exersarea limbii engleze si a abilitatilor
de comunicare si colaborare de catre elevi, sa le
oferim oportunitatea sa impartaseascd lucruri noi
din alte culturi si la randul lor sa transmita lucruri
din cultura noastra si altor popoare, sd-1 determinam
sa-si doreasca sd participe si pe viitor la astfel de
experiente interculturale.

“Lingua Mathernatica® i
EQOQL: 023:
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odalitdti de
insusire a
normelor literare
la clasele I-1V prin
intermediul textelor
narative

Elena-Georgiana PODARU
Liceul Gheorghe Surdu Brezoi

Norma literara reprezintd un model, impus
de literatura de specialitate, cu care se confrunta
vorbitorul si interlocutorul sdu in procesul de
relationare verbald si de comunicare atat orala, cét
sl scrisa.

Limba romana are norme diverse de norme
de infaptuire a aspectului unic, care std la baza
realizarii sistemului lingvistic. Normele per-mit
realizarea corecta a utilizarii notiunilor de limba
si conduc intelegerea vorbirii $1 comunicarii intre
oameni. Orice eroare gramaticala sau deviere de la
exprimarea corectd reprezintd incetarea limbii de a-si
exercita functia principala de comunicare eficientd,
intrucat vorbirea devine de neinteles.

Normele literare sunt caracterizate de un
caracter dinamic si sunt asigurate de mijloacele de tip
expresiv, care fundamenteaza procesul de Insusire,
de imbunatatire si evolutie lingvistica.

Insusirea normelor literare este un proces
complex, realizatriguros prinraportarea la standardele
st modelele existente in limba literara. Normele ofera
o perspectiva actuala asupra delimitarii dintre ceea ce
este corect si ceea ce este eronat.

Rolul textului narativ in procesul de
insugire al normelor literare

Textul narativ este textul in care autorul
isi exprimd ideile, gandurile, sentimentele prin
intermediul personajelor si al intamplarilor.

Textele narative sunt opere literare, care
au valente formativ-educative si contribuie la
dezvoltarea unor capacitati cognitive si lingvistice.
Fiecare text narativ este realizat riguros, fiind bazat pe
imaginatia si potentialul autorului, dar si pe normele
literare gramaticale aflate in vigoare.

Copiii lectureaza textele narative si au
astfel un contact direct cu continutul acestora, care
cuprinde cuvinte atat noi, cat si vechi, populare,
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imprumutate din alte limbi, dar si expresii nuantate si
reprezentative pentru buna functionare a comunicarii.
Astfel, textele narative sunt surse de reprezentare
a vorbirii corecte sau surse purtdtoare de modele
gramaticale corecte. Standardele lingvistice de
realizare a textelor narative, constituie un mod de a
corecta unele greseli de vorbire si exprimare, pe care
copiii le fac in momentul actului de comunicare.

Prin lecturarea textului narativ, a exersarii
citirii, copilul isi antreneaza capacitatile de vorbire
corectd si is1 insusesc regulile de utilizare ale limbii
romane, dar si normele literare.

De asemenea, un rol important in insusirea
normelor literare este redat prin intermediul
exercitiilor realizate pe baza textelor, fiind vorba
despre exercitiile de tip gramatical sau exercitiile
de formulare a unor idei, opinii sau rezumate a
fragmentelor. In acest fel, copiii exerseaza exprimarea
corectd. Normele literare prezente in cadrul textelor
narative conduc la o invatare corectd, acestea avand
rol reglator. Normele literare contribuie la realizarea
comunicarii nuantate. Raportarea vorbirii la normele
existente si intelegerea variatiilor conduc la obtinerea
succesului la nivel lingvistic, iar textele narative ofera
suportul adecvat Insusirii normelor de ordin literar.

Abordarea textelor narative la clasele I-1V,
include aspectele metodologice, redate sub forma
etapelor urmatoare:

* Integrarea textului in unitatea de invatare

- textele narative suport sunt organizate
in cadrul unitatilor de invdtare, conform
tematicii pe care o abordeaza;

* Stimularea copiilor pentru lecturarea si
intelegerea textului suport - relevarea
unor date despre autor, opera, evenimente
s1 personaje;

» Stabilirea unei conexiuni si familiari-
zarea elevilor cu textul narativ - lecturarea
individuala si citirea in cadrul grupului;

* Explicarea cuvintelor, expresiilor si
enunturilor noi sau necunoscute - elevii
opereazd 1n aceastd etapd cu dictionare
explicative, integrarea cuvintelor si
expresiilor in structuri enuntiative noi;

* Formularea unor intrebari pent
verificarea modului de intelegere
textului narativ - enunturile interogative
pot fi adresate atat de in-vatator, cat si de
elevi;

« C(itirea 1n lant a textului narativ-fiecare
elev citeste cate 2-3 propozitii, intr-o
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ordine care este stabiliti anterior. In
aceasta etapa este exersat modul de citire;

» C(itirea textului pe fragmente de tip logic
- stabilirea informatiilor importante din
text si delimitarea in fragmente;

* Alcatuirea planului de idei - fiecare
fragment este analizat, rezumatul
fiecarui fragment, stabilirea unei idei
reprezentative sub forma unui enunt scurt,
clar, corect;

* Povestirea textului narativ dupa planul
de idei - etapd esentiald de formare a
deprinderii de exprimare corectd, de
nuantare a comunicarii. Se respectd
succesiunea logica a ideilor, iar
enunturile formulate sunt corecte, logice,
gramaticale;

» Citirea - model a textului narativ de catre
invatator - citirea poate sa fie realizata de
elevii care cunosc cu exactitate tehnica
citirii;

* C(Citirea dupa model - cadrul didactic
apreciaza modul 1n care citesc copiii;

» Citirea selectiva - invatatorul alege elevii
care citesc;

* Realizarea unor exercitii de cultivare a
limbii roméne - exercitiile se raporteaza
la particularitatile textului narativ;

» Exercitii de scriere - acopera o treime din
durata timpului alocat lecturii si este reco-
mandat ca scrierea sa aiba conexiuni cu
textul.

In clasele primare aceste etape sunt respectate

cu strictete, astfel incat sa fie formate deprinderile de

interpretare, analizd, sinteza si intelegere, trasaturi
fundamentale ale textului narativ.

La clasele primare textele narative au rol
formativ, de dezvoltare a conduitei morale si verbale,
esentiale pentru comunicarea eficienta.

Textele narative au subiecte variate, care fac
trimiteri la diverse situatii, din care copilul poate sa
extragd sisainvete ceeace este corect. Prin intermediul
acestor specii literare, elevul este transpus intr-o lume
imaginard, unde devine un martor al firului epic si al
actiunilor intreprinse de catre personaje.

Prin intermediul textelor de tip narativ,
educatia morald si educatia intelectuald se dezvolta,
astfel elevul 1isi sadeste o conceptie pozitiv-
constructivd asupra aspectelor vietii si isi dezvolta
competentele de comunicare atat orala, cat si
scrisd. De asemenea, personalitatea copilului este
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supusd unui proces de evolutie, prin sensibilizarea
acestuia In urma lecturarii textelor narative, care sunt
purtdtoare de modele de comportare umana, dar si de
invataminte.

Textele narative contribuie la amplificarea
niveluluiproductiv al gandirii critice, care este activata
in momentul in care copilul intalneste in acestea
personajele pozitive sau negative, evenimentele care
au condus la producerea unui anumit fapt. Totodata,
textele contribuie la dezvoltarea rationamentului,
deoarece elevul descifreazd mesajul transmis si
isi largeste domeniul cunoasterii prin intermediul
notiunilor prezentate si a intamplarilor expuse, situatii
cu valoare instructiv-educativa din care copilul poate
invata permanent.
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nteligenta artificiala
si educatia

Prof. dr. Carmen POPESCU

Colegiul National Mircea cel Bdtran, Rdmnicu
Vilcea

Ca urmare a noilor evolutii tehnologice, A
ocupd un loc tot mai important in viata de zi cu zi,
inclusiv in educatie. Cum poate fi aceasta integrata
treptat Tn educatie? Suntem noi pregétiti sa o folosim?
Posibilitatile sunt nelimitate. ..sau cel putin asa pare.

Se tot vehiculeaza ,,invatarea cu IA”, adica



integrarea tehnologiilor , aplicatiilor in activitatea
didacticd, in vederea stimularii elevilor siimbunatatirii
instruirii. Multi se tem si pe bund dreptate de 1A, mai
ales daca facem referire la consideratiile de ordin
etic. Orientarile In materie de etica privind utilizarea
acesteia si a datelor in procesul de predare si invatare
sunt menite sd ajute cadrele didactice sd inteleaga
potentialul pe care il pot avea aplicatiile de A si
utilizarea datelor in domeniul educatiei. Si totodata,
sd creasca nivelul de constientizare cu privire la
posibilele riscuri, astfel incat sa poatd interactiona
in mod pozitiv, critic si etic cu sistemele de A si sd
exploateze intregul potential al acestora.

In afara de provocirile legate de perpetuarea
stereotipurilor si de protectia datelor elevilor, exista
si alte temeri justificate, asociate cu utilizarea [A
in educatie. Utilizarea impune o infrastructurd,
echipamente care pot fi costisitoare, anumite
competente tehnice avansate , pe care nu toti
educatorii le au. O altd temere e legatd de dependenta
de tehnologie ce poate duce la afectarea abilitatilor
de comunicare si interactiune socialda a elevilor,
limitarea perspectivei acestora — adicd neexpunerea
lor la idei noi.

Daca ar fi sd-1 dam o definitie — am putea sa
o numim — un sistem de calcul capabil sd execute
sarcini inteligente, desigur asociate cu mintea
umana, sistem capabil sa interpreteze si sd proceseze
informatii, sd Invete, sd rationeze, sd solutioneze
probleme, sd facd predictii, sd ia decizii, chiar sa
creeze. Existd numeroase utilizdri promititoare ale
inteligentei artificiale care prefigureaza ce se va
intampla In cateva decenii. Inteligenta artificiald
a demonstrat deja o capacitate uluitoare de a-i
sustine pe elevii cu nevoi speciale, fiind receptiva la
abilitatile lor. Personalizarea invatarii — fie ca vorbim
de elevi cu nevoi speciale sau de invatarea limbilor
straine — reprezintd unul dintre cele mai promitatoare
aspecte ale utilizarii inteligentei artificiale in scoli.
Se doreste ca elevii sd beneficieze de un mediu de
invatare mai eficient cu ajutorul inteligentei artificiale
care colecteaza, analizeazd datele referitoare la
performanta, stiluri de invatare, interese ale elevilor.
Plecand de la aceste date, sistemul poate adapta
materialele, metodele de predare pentru a se potrivi
nevoilor individuale ale elevilor.

Feedback-ul si evaluarea automata reprezinta
unul dintre cele mai valoroase avantaje aduse.
Inteligenta artificiala analizeazd precis si rapid
raspunsurile elevilor la teste, exercitii. ,,Profesorii pot
economisi timp pretios, deoarece nu mai sunt nevoiti
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sd treaca prin mii si mii de raspunsuri manual, ci
primesc rezultatele instantaneu. [...]. Pe de alta
parte, elevii primesc feedback imediat si consistent,
ceea ce le permite sa-si corecteze erorile si sa-si
imbunatateasca performantele” (Open Al, 2023).

Inteligenta artificiald poate fi integrata si
in jocurile educationale. Jocul nu doar stimuleaza
imaginatia si creativitatea elevilor, dar 11 ajutd si
sd dobandeascd abilitati practice si sa-si dezvolte
gandirea critica. Asacum stim ca dezbaterile, discutiile
in clasa reprezintd instrumentele cele mai puternice
care intretin gandirea critica, in aceeasi maniera ajutd
st jocurile. Totul devine o experienta interactiva si
distractiva, o experientd care ii captiveaza pe elevi.

Inteligenta artificialda identifica tendinte
distructive la elevi; aceasta poate fi folositd in
abordarea unor provocari educationale cu care se
confrunta educatorii la nivel global: abandonul scolar.
Prin analizarea performantelor scolare, participarea
la activitdti extrascolare, frecventa absentelor,
inteligenta artificiald avertizeaza si intervine prompt
st astfel institutiile scolare adoptd masuri de prevenire
si personalizate pentru fiecare elev in parte.

HAsistentii  virtuali”, entitatile virtuale,
aplicatiile software functioneazd ca asistenti
personali atat pentru elevi cat si pentru educatori,
facilitand procesul de invatare si predare. Acestia
le permit elevilor sa acceseze resurse educationale
personalizate si sa primeasca feedback personalizat
cu privire la progresul lor. Progresul scolar se
referd la o evolutie, o schimbare in bine a unui elev,
progres care include elemente calitative. Nu putem
sd nu amintim starea de bine, care e strans legata de
invatare si motivatie. Motivatia este pilonul pe care
se construieste succesul educational.

Intr-o lume din ce in ce mai digital,
integrarea [A in scoli poate contribui intr-o mare
masurd la dezvoltarea educatiei si la pregatirea
noii generatii pentru provocarile si oportunitatile
viitorului, si de ce nu, pentru meseriile viitorului.
Constientizarea IA inseamna a invata sd o folosi
corect, in sigurantd, sd aducd beneficii, atat
educatorilor cat si institutiilor educationale. Ce
aduce inteligenta artificiala in procesul instructiv-
educativ? Dobandirea de competente noi, gandirea
computationald, solutionarea problemelor, abilitatile
necesare programarii si prelucrdrii datelor. Se cere
sa intelegem cat de bund este maniera de a schimba
felul in care educam si pregatim elevii. Este posibil
ca inteligenta artificiala sa aibd un efect semnificati
asupra educatiei sisd conducd laschimbarea educatiei,
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atoritd avantajelor si dezavantajelor. Important este
a aceasta sa vina in ajutorul real al educatorilor.

Bibliografie
www.schooleducationgateway.eu

www.theedadvocate.org
www.stiintaonline.ro
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al gradinitei
conturarea

in
conduitelor morale
la prescolari

Maria Magdalena, POPESCU
Scoala Gimnaziald Tomsani

Prescolaritatea, sau cea de-a doua copilarie,
se caracterizeaza printr-o deosebitd receptivitate
la influentele mediului si prin ritmuri accelerate
de dezvoltarea psihicd. Se stie cd pentru marea
majoritate a prescolarilor, gradinita este cel de-al
doilea factor care exercita influente puternice asupra
formarii personalitatii lor, primul fiind familia.

Intrarea in gradinitd a copilului va intregi
gama actiunilor si relatiilor necesare dezvoltarii
sale, familia si gradinita actionand impreund asupra
evolutiei acesteia. Sub influenta familiei pot aparea
cel putin trei situatii:

e Copiii au  comportamente  pozitive,
corespunzatoare numai pentru unele situatii — familia
este mediul in care copilul observa primele modele
de comportament si acesta este spatiul in care ei se
identificd cu normele predominante. Climatul de
caldura si dragoste, atmosfera de grija si sinceritate,
comunicarea permanentd dintre parinti $i copii,
exemplul personal al acestora reprezinta un indicator
si un climat educativ favorabil formarii acestor
comportamente pozitive.

e Unii copii pot manifesta conduite
neadecvate, negative — in situatia in care pe langd
nucleul familiei (mama si tata), in educatia copiilor
se implicd si bunicii, iar in unele cazuri si rude
apropiate (unchi, matusi), influenta acestora stirbind
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uneori, autoritatea parintilor, atdt de necesard in
procesul educatiei. Tot in aceastd situatie sunt
familiile in care existd un climat de supra-protectie,
de satisfacere a tuturor dorintelor copiilor, creandu-
se astfel conditiile formarii la acestia a unor trasaturi
negative de caracter: egoismul, lenea, infumurarea,
nonconformismul, Tncdpatanarea.

La alti copii pot sa lipseasca unele atitudini
si comportamente pentru cd familia nu are ocazia
sd le formeze — 1n aceastd situatie se afla copiii a
caror familie este de o conditie sociald precara,
nivel cultural foarte scazut, situatie financiara slaba,
familii monoparentale sau de a caror educatie se
ocupd aproape integral bunicii si rudele apropiate.
Educatoarea va lucra altfel, cu copiii care se manifesta
diferentiat, au nevoi deosebite de dezvoltare, cer
interventii educative chiar individualizate.

In cazul celor ce provin din familii care au
influente pozitive dominante si comportamentele
lor sunt pozitive si eficiente, gradinita urmadreste
consolidarea lor si extinderea in situatii noi. Daca unii
copii au deja formate atitudini de respect pentru altii
(salutd cand vin si pleaca de la gradinita, ofera sprijin
copiilor mai mici sau de aceeasi varsta, imprumuta
jucaria care le apartine), educatoarea nu trebuie sa
piardd ocazia valorizarii copilului si astfel sa-1 faca
sd se simtda mandru ca le stdpaneste si, cu sigurantd
acesta le va repeta si le va imbogati. De asemenea
fatd de achizitiile din familie ale copilului, gradinita
trebuie sa urmareasca dezvoltarea altora noi (sa
manance si sa se imbrace singuri, sd puna jucariile la
locul lor dupa ce s-au jucat), pentru care ea are mai
bune conditii.

Abia in acest mediu se pot forma conduite de
colaborare, cooperare, pentru ca aici copilul traieste
relationarea cu egalii si are astfel posibilitatea sd-si
construiasca o imagine de sine adecvata, care sa fie
baza pentru initiativa (in organizarea unor jocuri,
concursuri; in sugerarea unor teme de discutie, a unor
modalitdti de amenajare a spatiului educational),
implicare (in amenajarea ariilor de stimulare; in
pastrarea ordinii la jucarii; in rezolvarea unor mici
conflicte aparute intre copii; In aranjarea cartilor
in minibibliotecd), actiune de grup (sd coopereze
in realizarea sarcinilor de lucru, oferind sprijin
colegilor; sd rezolve unele situatii probleme in cadrul
grupului prin asumarea rolului de lider; sa fie capabil
sa astepte in rezolvarea unei sarcini date; sd accepte
ajutorul; sa respecte regulile grupului).

Asadar, gradinita complementarizeaza si
largeste educatia in familie, dar si o depaseste prin
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nivelul activitatii instructiv-educative si competenta
educatoarelor stopeazd comportamentele care nu se
mai potrivesc cu cele din afara familiei (asteaptd
permanent atentie, ajutor, recompense, admiratie) si
contracareaza cu hotarare comportamentele negative
ale copiilor care provin din familii cu mari carente
educative (sunt agresivi, vorbesc urat, mint, isi
insusesc ce nu este al lor ).

Cadrul institutionalizat in care se desfasoara
educatia pentru societate il reprezintd gradinita,
prima scoala a democratiei, ce pregateste pentru
viata cetateanul de maine Inzestrat cu deprinderi
sociale:

* Comportamente automatizate ale
conduitei sociale ce se formeaza ca
raspuns la anumite cerinte care se repeta
in conditii relativ identice;

* Norme si reguli de conduita sociala—se
refera la rezultatele comportarii, la faptele
sociale, la modul 1n care se manifesta
comportarea;

* Drepturi si indatoriri ce-1 revin Intr-o tara
cu o democratie In continuad ascensiune:
sd fie ascultat, sd-si exprime parerile,
opiniile, sa comunice dar sa si asculte, sa
respecte regulile grupului, sa colaboreze
in jocuri, sa fie politicos, sa fie respectuos,
sa fie sociabil, sa fie tolerant etc.

Educatia pentru societate, se realizeaza
atat in cadrul activitdtilor curriculare cat si a celor
extracurriculare. Ea se desfasoard in cadrul unui
proces interdisciplinar, zilnic cuprinzand forme
de realizare pe cat de multiple pe atat de variate si
vizeaza toate domeniile de activitate.

In gradinita sunt urmirite urmatoarele
aspecte:

* Cunoasterea si respectarea normelor
de comportare in societate, educarea
abilitatii de a intra n relatie cu ceilalti ;

» Educarea trasaturilor de vointa si caracter
st formarea unei atitudini pozitive fata
de sine (curaj, autodepasire, disciplind,
dragoste, demnitate, incredere, spirit
autocritic, orgoliu) si fatd de ceilalti
(cinste, altruism, corectitudine, fermitate,
dragoste, grijd, sinceritate, incredere,
simpatie, spirit critic, interes).

Cum dimensiunea moral-civica a educatiei
prescolare nu se realizeaza printr-un singur tip de
activitati, cum componenta morald a personalitatii
umane se intrepatrunde intr-un mod dinamic si
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complex cu toate celelalte componente, este destul
de dificil de fixat finalitdtile si obiectivele specifice
fara a Incalca si alte teritorii.

Ceea ce se contureaza clar este ca la debutul
scolaritdtii, copilul de sapte ani trebuie sa cunoasca
principalele valori si norme morale, pe care chiar
dacd nu le intelege in profunzimea semnificatiei
lor, trebuie sa le respecte. In aceastd perioada el se
afla incd in stadiul moralei heteronome al moralei
supunerii fatd de adultul de care depinde major nu
doar social si intelectual, ci si, mai ales, afectiv.
Pentru a realiza aceasta finalitate educatia prescolara
are o serie de obiective generale, unele condensandu-
se in zona afectivului, iar altele in cea a social-
atitudinalului, dar ambele castigand in specificitate
odata cu particularizarea la continuturi de o anume
factura, pentru ale caror unitdti distincte se pot chiar
transforma in obiective operationale.

Astfel, copilul trebuie sd fie capabil :

* Sarecunoasca comportamentul nonverbal,
verbal si paraverbal (gesturi, cuvinte,
mod de a vorbi) specifice diferitelor
trairi afective ale celor din jur, pentru a-i
intelege mai bine si a putea colabora cu
el;

* S& manifeste simpatie si empatie fata de
co-varstnici, fata de adultii din jur ;

* S& detind capacitatea de autocontrol al
emotiilor mai puternice ;

* S& se manifeste cu o anume constanta
in relatiile cu copiii st adultii, indiferent
de contextul afectiv in care se dezvolta
aceste relatii;

* Sa manifeste capacitate de infranare in
fata une1 actiuni dorite, capacitatea de a
astepta pana ii vine randul la o actiune
sau de a renunta la ceva ce ii este interzis
pentru ca este daunator;

» S& se manifeste corect atit in caz de esec
cat si In caz de reusita, mobilizandu-si
vointa de a continua in ambele situatii,
indiferent de gradul de dificultate
sarcinilor urmatoare;

» S& serespecte pe sine si a-1 respecta pe cel
din jur (adulti sau copii);

* S& manifeste o motivatie pozitiva
(intrinseca sau extrinseca) fatda de
activitatile cu valente educative, izvorate
din trdiri afective pozitive ce Insotesc
desfasurarea activitatilor respective.

» Sa constientizeze locul si rolul sau 1
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familie, in gradinita si grupurile de copii;
acest aspect se verifica prin faptul ca
prescolarul poate sd prezinte familia sa
si locul sdu in aceasta, sd explice rolul
fiecaruia dintre membrii familiei, sa
descrie grupa din gradinita si sa-si fixeze
locul in contextul ei etc.;

Sa manifeste autonomie in activitatile
zilnice legate de igiena personala,
de hranire si Imbrdcare/incaltare, de
ordonarea spatiului de joc etc.

Sa enumere si explica, la nivelul varstei
prescolare, regulile cerute de educatia
pentru propria sanatate si a celorlalti;
prezentare si explicare) normele morale
ce trebuie respectate in familie, in
gradinita si in societate si sa le respecte In
comportamentul cotidian;

Sa manifeste dorinta de relatie sociald
pozitiva cu co-varstnicii si cu adultii;

Sa fie acceptat in grupurile de joaca si
de activitate ca un partener corect si
dezirabil;

Sa respecte, in baza cunoasterii lor,
regulile de circulatie rutierd;

Sa respecte normele de protectie a vietii
proprii si a celorlalti (prin utilizarea
corectd a unor instalatii sanitare, a
curentului electric, a unor aparate de uz
casnic etc.);

Sa respecte pe cei necunoscuti la fel
ca pe cel cunoscuti, manifestind un
comportament civilizat si acolo unde nu
este cunoscut;

Sa evalueze corect valorile morale
(valoarea de adevar, bine, armonie,
credintd, respect etc.) si a le respecta In
contextul specific vietii si activitatii la
varsta prescolara.
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remisa integrarii

active a tinerilor
in societate. Modele
de bune practici in
activitatea didactica
din perspectiva
disciplinei religie

Pr. prof. Liviu LAZAR
Scoala Gimnaziald Teodor Bdldsel, Stefdnesti

Cu emotii firesti, cu ajutorul parohiilor,
dar mai ales al lui Dumnezeu, Cel ce intoarce
raul in bine, provocarea cea mare devine o treaptd
ce ridica si consolideaza statutul orei de religie,
atat in scoald, cat si in peisajul social romanesc.
Mobilizarea extraordinard a profesorilor de religie,
a Inspectoratelor Scolare, a preotilor parohi, a
ierarhilor, a parintilor constituiti in Asociatia ,,Parinti
pentru ora de Religie”, la nivelul intregii tarii, a
dovedit tuturor ca ora de Religie este dorita, ,,facand
in continuare parte din trunchiul comun al structurii
educationale”.

Misiunea dascalului de Religie nu este
usoard, consideram ca este cel mai dificil mod de
colaborare elev-profesor, deoarece nu existd frica
notelor, presiunea examenelor nationale, ori a altor
considerente externe persuasive, ci e doar tehnica
de abordare individuald a profesorului care poate
face din disciplina pe care o preda o sarbatoare a



bucuriei vietii, o provocare intelectuld ce acapareaza
atentia sufletului, altfel spus profesorul e metoda.
Dificultatea si maretia acestei demnitdti constd In
necesitatea unei pregatiri sufletesti si intelectuale
temeinice, in deschidere spre iubirea celuilalt, in
armonizarea dintre cuvant si fapta, toate din partea
profesorului.

In intregime ora de religie depinde de un
complex de factori - legislatie, curriculum, didactica,
profesorul, Biserica, parinti, cadre didactice, fiecare
purtand o parte din succesul sau reusita unui demers
didactic exemplar. Probleme sau provocari au fost,
sunt si vor aparea mereu, solutiille se obtin prin
colaborare spre aceeasi finalitate deja stabilita-
educatie religioasa asumata, centratd pe elev, facuta
prin profesorul de Religie dedicat misiunii pe care
Dumnezeu i-a incredintat-o.

Principalele directii de modernizare a
curriculumului roménesc au la baza diagnoza
actualului curriculum si a sistemului de educatie, dar
si cateva repere europene, precum cadrul calificarilor
si competentele-cheie. Doud dintre aceste directii
sunt flexibilizarea curriculumului prin personalizarea
educatiei si centrarea pe elev. Acestea implica atat
o buna cunoastere a nevoilor de dezvoltare ale
elevului, in functie de care se construieste demersul
educational, cét si utilizarea unor strategii didactice
care sd angajeze in activitate toti elevii si care sa
permitd adecvarea la diferitele nevoi si stiluri de
invatare ale acestora.

Radiografia procesului de invatamant in cadrul
disciplinei Religie, asa cum se desfasoard astdzi,
scoate in evidenta atat aspecte pozitive cat si carente
care necesitd o reconsiderare. In prezent, programa
disciplinei Religie pentru invdtdmantul primar este
elaboratda potrivit unui nou model de proiectare
curriculara, centrat pe competente. Constructia
programei este realizatd astfel incat sa contribuie
la dezvoltarea profilului de formare al elevului din
ciclul primar. Astfel, fatd de vechea programa scolara
la ciclul primar, s-au facut modificiri majore in
ceea ce priveste competentele generale, specifice si
continuturile invatarii.

Profesorul de Religie, constient de misiunea
pe care o are de indeplinit prin intreaga sa activitatea
didactica — sd Invete pe altii cuvantul lui Dumnezeu
— trebuie sa fie mereu preocupat de a descoperi cele
mai adecvate mijloace pentru a duce cuvantul lui
Dumnezeu la inima elevilor sai.

VA
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Acum, poate mai mult ca oricdnd, 1 se cere
profesorului de Religie sa fie un cadru didactic cu o
excelentd pregatire metodica si stiintificd in disciplina
pe care o preda ca sa poata promova in cadrul orei un
dialog frumos si de calitate cu elevii sdi si sd poatd
oferi un raspuns bine argumentat la intrebarile si
nelinistile lor. Profesorul de Religie va alege spre
dezbatere si unele teme cu caracter interdisciplinar in
care principiile si valorile religioase sa indeplineasca
o functie de sinteza.

De asemenea, predarea continuturilor este
necesar sd se facd astfel incat invatarea elevilor sa
nu fie una mecanica, ci elevii sa poata reflecta asupra
notiunilor insusite, sd le aplice in viata de zi cu zi.
Prin aceste ore in care credinta nu se preda si nu se
invatd din perspectiva imbogatirii culturii generale
a elevilor, sufletul tinerilor este deschis spre a
cunoaste iubirea lui Dumnezeu. Pe langa pregatirea
de specialitate, profesorul trebuie sd invete si sd se
adapteze eficient la solicitarile crescande ale societatii
actuale, precum si la nevoile sufletesti ale elevilor pe
care 1i intdlneste la fiecare ora. De aceea, cunoasterea
perceptiilor, a trairilor si a caracteristicilor educatiei
religioase in diferite etape psiho-genetice devine u
imperativ.

Profesorul va urmdri sd identifice si s
delimiteze tipurile de argumente care se preteaza
in anumite momente ale educatiei religioase. La
aceste cerinte se poate ajunge printr-o permanentd
preocupare de propria formare profesionala, dar i
acelasi timp si mai presus de toate, prin chemarea
ajutorului si a binecuvantarii lui Dumnezeu in tot
ceea ce face.

Profesorul de Religie trebuie sa fie atent
sd nu se focalizeze exclusiv pe propria sa formare
academica, ci sd se preocupe si de propria formare
duhovniceascd. Aceasta a fost o prioritate
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rofesorului indiferent de exigentele in schimbare
le lumii in care traieste, pentru cd asa cum spunea
itropolitul Antonie de Suroj, nimeni nu poate duce
e cineva acolo unde el nu a fost si daca nu a parcurs
rumul respectiv.

Este bine stiut faptul cd, indiferent de varsta
levilor cu care se dialogheaza, principalul mijloc de
ducatie este viata profesorului, model pentru elev,
ar si pentru familia lui. Slujitorul catedrei, daca
u se indreapta mai intai el spre Sfantul Altar si nu
ste convins de locul lui in Bisericd, nu-i va putea
convinge nici pe elevii sdi, care au nevoie de modele.
Profesorul trebuie sa fie el cel dintai participant la
viata Bisericii. In aceasta perioada, adolescentul are
nevoie de modele de viata si isi contureaza un ideal.

Ancorati In viata Bisericii, tinerii de astazi
pot deveni si ei, la rindul lor, modele pentru cei din
jurul lor. Este imbucurdtor faptul cd, desi confruntati
cu atatea probleme, din ce In ce mai multi tineri
reusesc sd-L gaseasca pe Dumnezeu si sa se implice
in viata Bisericii. Fard profesori adevarati, nici cea
mai bund organizare a Invatdmantului, nici cele mai
potrivite metode si mijloace nu pretuiesc nimic. insa
toate aspectele enumerate ce vizeaza didactica orei
de Religie nu sunt suficiente, dacd nu sunt dublate
si de grija sufleteascd a profesorului de Religie fata
de elevii sdi, manifestata in purtarea permanentd a
elevilor in rugdciune si in preocuparea de progresul
lor moral — duhovnicesc.

Ceea ce trebuie sd incununeze metoda de
predare in invatdmantul religios este metoda iubirii,
pe care profesorul trebuie sa o aiba mereu la indemana
si sd o lase sd patrunda in sufletul elevilor sai. Modul
de relationare a profesorului cu elevii sai este foarte
important in perioada adolescentei. Acesta trebuie sa
fie atent sa nu respinga cu duritate afirmatiile elevilor
sdi, chiar daca uneori sunt si eronate si sa respecte
punctele lor de vedere. Dialogul care se poarta
trebuie sd fie sincer, deschis, argumentat, bazat
pe respect si sa evite tentele ironice, moraliste sau
culpabilizatoare.

Prin aceastd manierd de abordare discreta si
delicatd a profesorului sunt mai multe sanse ca elevul
sad-si deschida sufletul si astfel, relatia profesor - elev
sd se consolideze. De asemenea, nu se doreste ca
profesorul sa le impuna elevilor credinta, ci trebuie
cultivate motivatia si interesul. O atragere fortatd la
religie, in aceastd fazd critica, poate fi daunatoare
si pentru elev, dar si pentru ideea credintei in sine.
,,Profesorul care stie sa-si impuna autoritatea intr-un
mod mai discret are mult de castigat”. Este important
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ca elevul sa nu se simta dirijat, ci protejat pentru ca
unii elevi,,nurefuza neaparat autoritatea profesorului,
ci mai degraba refuza impunerea autorititii intr-un
mod excesiv”.

Sunt s1 multi alti factori care au un impact
asupra orei de Religie: conditiile concrete din scoala
respectiva, atitudinea parintilor, lipsurile materiale
sau problemele familiale pe care unii elevi le poarta
in sufletele ca o povara etc.

Invatamantul religios modern cere de la toti
participantii actului educational un suflet deschis spre
primirea adevarurilor de credinta, iar de la profesor in
mod special credinta, iubire si intelegere pentru toti
cei care il Tnconjoara in procesul instructiv-educativ,
dar si o metodd pedagogica bine pusa la punct si o
pregitire temeinica. Intreg actul educational trebuie
sa fie reflexiv, iar profesorul sa se interogheze
permanent asupra eficientei prestatiei sale didactice.
Numai printr-o abordare reflexiva, cadrul didactic
poate identifica minusurile activitatii sale cu elevii si
prin perfectionare sd descopere acele solutii care sa 11
optimizeze procesul instructiv-educativ.
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omunicarea-
chela succesului
in mediul scolar

Elena-Fabiola PRODANESCU

Colegiul National de Informatica Matei Basarab,
Ramnicu Valcea

,,O scoald adevdrata este cea In care invata si
elevul si profesorul.”(C. Noica)

Omul este o fiintd sociala, al carui destin
este sd se Tmplineasca si sd se afirme printre semenii
sdi. Oricat de mult ne-am concentra asupra propriei
fiinte, oricat de mult am Incerca sd ne refugiem In
sinea noastrd, sa ramanem spectatori contrariati de
lupta pentru existentd a semenilor nostri, care ne-a
transformat lumea intr-un urias camp de batalie,
presarat cu iluzii sau sanse ratate, intr-un final trebuie
sd acceptam cd suntem cu totii o echipa, ca in ciuda
diferentelor dintre noi, avem cu totii un scop comun:
acela de a supravietui acestei lumi. Acceptdm ca
suntem un grup social, o mare echipa, pe care timpul,
spatiul, hazardul sau destinul o Tmparte Tn mai multe
echipe mai mici: familia, scoala, clasa, colegii de
serviciu, prieteni, anturaj. Stransi la un loc cu altii
asemenea noud, devenim deci un grup care trebuie
sudat, consolidat, care e nevoie sa comunice eficient,
sd construiascd, sd evolueze, sa reziste agresiunilor
din afara lui. Societatea te asimileaza, iti creeaza
sentimentul apartenentei, prin intermediul acestui
grup, cdruia tu, ca individ, 11 apartii. Pentru ca acest
grup sd ramana in coeziune trebuie sa comunice-este
conditia imperios necesara evolutiei. Comunicarea
este fluidul magic care circuld prin intregul sistem
spre a-l face functional.

Pentru a construi o relatie e nevoie de timp,
iar pentru a construi o relatie de Incredere e nevoie
de si mai mult timp. Din experienta acumulatd de-a
lungul timpului, dezvoltarea unei relatii de incredere
incepe cu discutii personale referitoare la pasiuni,
preocupari, experiente trecute, pentru ca acestea
ne dau ocazia sa ne ancoram In viata celorlalti, sa
cautam puncte comune, sa ne deschidem. Acesta este
primul pas in depasirea barierelor de comunicare si
de colaborare in cadrul unei echipe. Cu cat suntem
mai deschisi, cu atat ne este mai usor sd primim si
sd oferim feedback, important pentru perfectionarea

VA
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continud personala si a echipei in vederea atingerii
scopului propus. Astfel, si in mediul scolar trebuie
generatd o atmosfera prietenoasd, de colaborare si
comunicare deschisd intre elevisi profesori, dar siintre
profesori si colegii lor, succesul fiind conditionat de
aceastd formad de exprimare. Discutiile directe,
eliberarea gandului de incertitudini si nesigurantd
deschide calea catre negociere, colaborare, unitate,
spre armonizarea dorintelor si aspiratiilor. Cu cat se
instaureaza mai rapid un climat de cooperare intre
membri, cu atit se ajunge mai repede la o stare de
incredere reciprocd fara de care munca in echipa
este lipsita de eficientd. Numai atunci cdnd membrii
echipei nu se mai simt incomodati de ideea de
deschidere fata de colegii lor, incep sa actioneze fara
s incerce sd se autoprotejeze. In cadrul unei echipe,
comunicarea bazata pe incredere totala poate fi privita
ca o stare ideala. Este dificil ca Tn momentul in care
facem parte dintr-o echipa sd adoptdm o atitudine
deschisa fiindca de mici dezvoltam deprinderi
competitive. Ceea ce face ca rezultatul muncii in
echipd sa fie unul superior rezultatelor individuale
este complementaritatea competentelor detinute de
membri. [ar aceastd complementaritate in cadrul unei
echipe trebuie privitd ca un plus care aduce valoare
st nu ca pe un declansator de dispute interne. Este
foarte important pentru functionarea echipei ca
membrii sd incerce sa se descopere si ca persoane
.Totodata, si la nivelul unitatii de invatamant trebuie
avutd In vedere importantd comunicdrii. Astfel, in
mediul organizational, lucrul in echipa este principala
modalitate de interactiune a angajatilor, indiferent de
madrimea scolii sau de complexitatea activitatilor de
intreprins. In momentul in care mai multe persoane au
un scop de atins si incep sd lucreze eficient in vederea
atingerii acestuia, acestea formeazi o echipa. Insa
scopul comun nu este suficient pentru a determina
mai multe persoane sa depund o munca eficienta. De
aceea este foarte important ca fiecare unitate scolara
sd aiba o culturd organizationald care sd incurajeze
munca in echipa.

Comunicarea reprezinta modalitatea prin
care oamenii relationeaza intre ei, un proces
complex care poate genera diferite relatii intre
oameni, caracteristica generald prin care se
identifica societatea zilelor noastre. In comunicaread
didactica profesorul trebuie sa stie sa asculte. Elevu
constientizeaza daca partenerul lui de comunicare
doar pare ca-l asculta si atunci refuza sa mai
comunice. In relatia de comunicare, profesoru
trebuie sa creeze o situatie favorabila exprimarii
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levului care sa nu se simta judecat sau manipulat
rin intrebari. A sti sa asculti este o stiinta si o
rta. Din ce in ce mai mult observam in relatiile cu
eilalti ca foarte putini oameni stiu sa asculte. Chiar
aca dau aceasta impresie, tot limbajul trupului lor
testa ca de fapt informatia nu ajunge la ei. Absenta
omunicarii rezulta si din absenta ascultarii reale a
interlocutorului.

Care ar fi insa conotatiile acestui proces daca
-am raporta strict la activitatea scolara? In ce masura
oate fi comunicarea beneficd sau nu unei invatari
eficiente?

O comunicare eficienta poate asigura in mare
masurd progresul scolar, la fel cum deficientele
in comunicare garanteazd esecul. Comunicarea
trebuie sa se realizeze atat intre profesor si elev, cét
si in cadrul colectivului de elevi. In egald misuri,
comunicarea poate asigura un asa-numit ,fir rosu” al
lectiei, care oferd elevului ras-punsurile de care acesta
are nevoie. De fapt, profesorul-model este acela care
isi structureaza intreaga activitate de la clasd pe o
comunicare eficientd, care sa fie in concordanta cu
nivelul de pregatire al clasei si care sd raspunda
nevoilor copilului.

In cadrul colectivului, elevii comunici
intotdeauna, insd aceastd comunicare trebuie sa
favorizeze consolidarea unor relatii constructive intre
eil. Spre exemplu, elevii comunica cel mai bine atunci
cand trebuie s lucreze in echipd sau cand profesorul
utilizeaza in procesul de predare metode interactive.
Munca in echipd genereaza ceea ce se numeste
»zumzet creativ”’ si in cadrul caruia copiii au ocazia
de a-si spune parerea, de a invata unii de la altii.
Astfel, comunicarea eficientd Tnseamna relationare,
inter-cunoastere, intrajutorare, cooperare, muncad in
echipad, cu alte cuvinte, o cheie care deschide ,,poarta
succesului scolar”.

Daca am incerca sa extindem aceasta sfera a
comunicarii, am ajunge la concluzia cd aceasta trece
dincolo de activitatea scolard propriu-zisa, intrucat
copilul comunica si in afara scolii. Un rol deosebit
de important il detine in acest caz comunicarea dintre
parinti si copii. Astfel, copilul trebuie sd vorbeasca
cu parintele, iar acesta trebuie sa aiba disponibilitatea
de a-1 asculta.

De asemenea, deficientele in comunicare
ar putea constitui cauza esecului scolar pe termen
lung. In cazul in care profesorul nu comunici in
mod eficient cu elevul (vorbeste pe un ton prea
elevat pentru nivelul copilului, nu-i asculta niciodata
parerile sau dorintele, nu-si stabileste continuturile
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si obiectivele In concordantd cu nivelul de pregétire
al acestuia, vorbeste putin si monoton, fard a realiza
dacd elevul intelege sau nu, este excesiv de sever),
consecintele pot fi catastrofale. Intervine plictiseala,
incapacitatea de a intelege lectia si de a o pregati
pentru data viitoare, teama copilului de a-si spune
parerea n fata unui profesor inflexibil, fapte care duc
pe o perioadd indelungata la un esec scolar garantat.

O comunicare ineficientd in cadrul
colectivului genereazd in egala masurd consecinte
negative, deoarece copiii timizi vor fi marginalizati
de catre cei care sunt obisnuiti sa detina controlul.

Acesti copii vor refuza sa se integreze
in colectiv, neparticipdnd la anumite activitati si
ajungand cu timpul sa inregistreze un regres scolar.
Deficiente in comunicare la nivel de colectiv se
regdsesc si atunci cand, din anumite motive, unii
elevi sunt extrem de violenti, impunand la nivelul
intregii clase o atmosfera agitata. Acestia sunt, in
egald masurd, evitati de ceilalti si uneori se intampla
sa fie exclusi din colectiv.

Comunicarea ineficienta dintre parinti si
copii (parinti excesiv de severi sau care nu au timp
sa discute cu copilul) afecteazd starea de spirit a
copilului si de cele mai multe ori ritmul In care
acesta Invata, fapt care poate provoca agitatia, lipsa
de atentie a copilului, oboseala, iar pe termen lung
insuccesul scolar sau chiar esecul.

In concluzie, comunicarea in sine nu
reprezintd elementul vital in asigurarea progresului
scolar, ci felul in care ea este folosita pentru atingerea
acestui scop.

roiectarea
si Tnvatarea
diferentiata

Prof. inv. prescolar Adriana VACALIE
Prof. inv. prescolar Elena DEACONU
Grddinita cu program prelungit Berisldvesti

Unul dintre cele mai actuale concepte ale
societdtii de astdzi este educatia diferentiatd si
personalizata a copiilor, ca un raspuns al scolii la
problematica complexa a societdtii actuale. Daca
mult timp copilul a trebuit sa se adapteze la cerintele



gradinitei si scolii, astazi este din ce in ce mai
evident cd scoala este cea care trebuie sa se plieze,
sd se adapteze nevoilor copilului. Educatia centrata
pe copil — 1atd unul dintre raspunsurile la intrebarea
,Ce facem pentru copilul nostru?”. Pentru a centra
continuturile invatarii pe copil, trebuie, in primul
rand, sa-1 cunoastem particularitatile psihofiziologice,
ceea ce Inseamnd cunoasterea temperamentului,
nivelul de priceperi si deprinderi, interesele,
potentialul intelectual, trasaturile de personalitate
etc. Respectarea diferentelor individuale trebuie
sd duca la tratarea diferentiatd a copiilor, la crearea
unor situatii de invatare care sd permita progresul
copilului, pe diferite cai, prin realizarea acelorasi
obiective. Practic, trebuie create situatii de Invatare
care sa determine o participare activa a copilului in
procesul de invatare prin interactiuni directe.

In sprijinul abordarii diferentiate a copiilor
vin o serie de documente legislative la nivel mondial,
precum: ,,Conventia Internationala privind Drepturile
Copilului”, ,,Declaratia Universala a Drepturilor
Omului”, Legea Invatimantului, alte articole de lege
din legislatia mondiald. Toate, la unison, exprima
dreptul copilului de a fi tratat in asa fel incat sa 1
se asigure o dezvoltare armonioasd, in functie de
personalitatea fiecaruia.

Pentru a centra continuturile invatarii pe
copil, trebuie, in primul rand, sd-1 cunoastem
particularitatile psihofiziologice, ceea ce Inseamna
cunoasterea temperamentului, nivelul de priceperi
si deprinderi, interesele, potentialul intelectual,
trasaturile de personalitate etc. Foarte importanta
este si cunoasterea ereditatii socio-culturale cu care
copilul vine din familie.

Respectarea diferentelor individuale trebuie
sd duca la tratarea diferentiatd a copiilor, la crearea
unor situatii de invatare care sd permita progresul
copilului, pe diferite cai, prin realizarea acelorasi
obiective. Practic, trebuie create situatii de Invatare
care sa determine o participare activa a copilului in
procesul de invatare prin interactiuni directe

Sistemul de modalitati adoptate in vederea
diferentierii instruirii consta In combinatii variabile
ale factorilor care definesc procesul didactic si anume:

* Continutul instructiei cu efecte asupra

structurii sistemului prescolar;

* Modul de grupare a prescolarilor;

* Timpul sau ritmul de lucru;

* Metodele de lucru.

In acest sens, combinatiile cele mai frecvente,
justificate logic si metodic sunt:
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*  Variatii in continutul structurii si ritmului
de lucru;

* Acelasi continut, dar timp variabil;

* Acelasi ritm de lucru, dar continut diferit
ca volum si complexitate;

e Qrupdri variate de copii, insotite de
variatii asupra continutului si a timpului;

* Variabilitatea metodelor de lucru si a
modalitdtilor de realizare a continutului
activitatilor.

Concluzionand, iata ce putem face pentru

fiecare copil:

* S&-1 asigurdm o educatie diferentiatd si
personalizata;

* S& organizam situatiile de invatare, care
sd determine o participare activa, sa duca
la o invatare pe cont propriu;

» Pentru cd exista stiluri de invatare diferite,
sd implicam copiii in acte de instruire
diferentiate.

Unul dintre stilurile promovate in prezent
este invitarea individualizati, care presupune
proiectarea si realizarea activitatilor didactice in
functie de particularitatile individuale ale copiilor.

Trebuie individualizate nu doar continuturile,
ci st mijloacele de invatamant, dar si metodele de
predare-invitare-evaluare-autoevaluare. Intr-o grupa
sunt copii care, datoritd mediului in care traiesc, au
multe cunostinte despre o tema data, altii au cunostinte
medii sau deloc. De aceea stabilim continuturile
aceleiasi teme in functie de aceste criterii. Sunt
prescolari care au nevoie de suport vizual ori doar
lingvistic, asa cd folosim mijloace de invatamant
si materiale didactice variate si de buni calitate. in
functie de toate acestea stabilim si itemii de evaluare
st determindm actul de autoevaluare, in care copilul
stabileste singur ce a inteles, ce mai doreste sa stie
despre tema data.

Procedand in acest fel, vom respecta dreptul
la diversitate, vom acorda sanse egale tuturor copiilor,
prin recunoasterea diferentelor de capacitate, care
poate fi inndscutd sau dobanditd si vom asigura
egalitatea accesului la educatie, in functie de
aptitudini si nevoile individuale.

Acest stil de invdtare prezintd avantajul
recuperarii rapide a cunostintelor, priceperilor si
deprinderilor pe care copilul nu le poseda, sau, dupa
caz, prin lucru individual, copiii cu capacitati mai
inalte pot invata si lucra mai mult, nu sunt infranati,
tinuti in loc de restul grupei.

Ca dezavantaje, pot remarca instalarea uno
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elatii de competitie neloiala, lipsa comunicarii cu
eilalti copii.
Un al doilea stil de invatare este cel prin
ooperare, care presupune:
* Un scop comun pentru toti membrii
echipei;
* O structurare buna a grupului, conform
inteligentelor multiple ale membrilor sai;
» Valorificarea experientei fiecarui individ.
Deviza invatarii prin cooperare ar putea
. Invitati impreund, aplicati singuri”! Conform
noilor cercetdri pedagogice, acest stil de invatare are
o multime de avantaje, printre care: este valorificat
potentialul fiecarui copil; copiii se completeaza unul
pe celdlalt, fard a lasa loc competitiei in grup; fiecare
membru al grupului se simte util prin ceea ce stie si
este capabil sd faca; socializarea este mai puternica
si se leagd prietenii de durata; creste respectul fata
de sine; se imbunatatesc performantele memoriei si
creatiel; sporeste randamentul procesului de invatare.
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ducatia nonviolenta

in gradinita -

de la greutati la
reusie

Prof. Ramona-Elena LAZAR
Grddinita cu Program Prelungit Nr. 23, Ploiesti

Ziua

30 Ianuarie,
nonviolentei in scoald

Tema activitatii:

,wUmbrela R.E.S.PE.C.T.”
wFurnicutele”

internationalid a

Grupa Mare

Traim fintr-o societate in care violenta
constituie o problema majora. Acest fenomen este
puternic mediatizat, statisticile oficiale raportand o
crestere spectaculoasa a acestuia in ultimele doua
decenii.



Violenta este o forma de manifestare a
agresivitatii. Agresivitatea este o forma de conduita
orientata cu intentie spre persoane sau obiecte cu
scopul de a le produce prejudicii, raniri, distrugeri.
Desigur, gradul de manifestare a violentei diferd de
la caz la caz, in functie de varsta celor implicati n
conflict, de nivelul frustrarilor acumulate, de nivelul
de culturd si educatie, etc. Agresivitatea si violenta
sunt doua stari ale sistemului psihofizic ce stau la baza
comportamentelor adaptative, a celor de dominare,
sunt ostile si sunt considerate ca fiind moduri de
comunicare primara si primitiva.

La varsta prescolara, manifestarile de violenta
sl agresivitate au crescut In intensitate, exprimate
cu precadere prin actiuni fizice (lovirea copiilor),
verbale (jigniri, injurii), prin refuzul de a colabora
sau coopera cu colegii, prin distrugerea jucariilor sau
prin adoptarea unei conduite ostile.

Cauzele care genereaza violenta la aceasta
varsta sunt:

* Educatia deficitard primita in familie;

» Nesupravegherea copiilor de catre parinti;

* Vizionarea unor programe cu tentd

violenta (filme, desene animate);

* Probleme de familie;

« Trasaturi negative de temperament si

caracter;

* Comunicare deficitard gradinitd — familie.

La varsta prescolarad cazurile de agresivitate
ivite sunt mai usor de gestionat si chiar de evitat.
Cadrul didactic se afla in permanentd in mijlocul
copiilor prescolari, i supravegheaza si poate preveni
mai usor o situatie conflictuala. Rolul cadrului
didactic este acela de a preveni starile conflictuale,
de a identifica cauzele si de a gestiona corect acel
conflict.

Intr-o atmosferd pozitiva, zilnic, in cadrul
,Intalnirii de dimineata”, copiii se apropie unii de altii,
invata sd coopereze, invatd sa evite criticile la adresa
altora, Tnvata sa-1 respecte pe ceilalti ca persoane.
Sunt incurajate atitudinile si comportamentele
democratice: includerea, participarea  activa,
gandirea criticd, toleranta si acceptarea, gandirea
independentd, responsabilitatea personald si sociald
prin care copiii stabilesc reguli referitoare la propriul
comportament si la comportamentul grupului,
ascultand atent, raspunzand respectuos si exersand
amabilitatea pe tot parcursul zilei. Violenta in mediul
educational este o realitate pe care nu o putem nega si
nici neglija. Important este sa gdsim metode eficiente
de combatere a acestui fenomen, pentru ca, in caz
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contrar, riscam ca acesta sa se cronicizeze si atunci
va fi greu de stapanit in contextul societatii actuale.

Aceste comportamente necorespunzatoare
ale copiilor prescolari lasd urme adanci 1in
psihicul infantil si necorectate, ele capata o singura
forma: rautatea.

Se spune ca dragostea este cel mai bun
educator. Din dragoste pentru copii, familia si cadrul
didactic trebuie sa stabileascd un cod al actiunilor
care sa conducd la combaterea agresivitatii si a
delicventei juvenile:

* Sa spunem clar copilului ce are voie sa
facd, explicand de ce nu are voie s faca
anumite lucruri;

» Sa fie apreciate faptele bune;

* Sdinteleaga consecintele faptelor lor si sa
nu raspundem cu violenta la manifestarile
similare ale copilului;

* S& oferim modelul unui comportament
corect, deoarece copilul este mai receptiv
si mai sensibil la ceea ce vede si traieste
decat la explicatii;

 Sa asiguram copilului un climat de
afectivitate si sigurantd, astfel incat acesta
sa nu cunoasca sentimentele de ura,
violenta, neincredere, spaima;

* S& credm adultilor (parinti, bunici)
oportunitati pentru propria lor educatie,
oferindu-le prilejul de a invata cum sa-si
trateze propriul copil in situatii diferite.

Consider cd la varsta prescolara, agresivitatea
existd si ea se trateazd cu doud ,,medicamente’:
dragostea, oferita copiilor de cétre adulti si educatia.

Mediul deficitar si educatia isi pun amprenta
in mod ingrijorator si vizibil asupra dezvoltarii
copiilor, mai ales la varstele mici. Spre deosebire de
copiii in care implicarea familiei este mai pregnanta,
prescolarii care sunt neglijati familial sunt mai gre
recuperabili si manifestd o inertie mai puternica 1
modificarea comportamentelor agresive. De aceea,
munca doamnei educatoare si a psihologului
consilierului scolar este imensa, iar rezultatele sunt
cu mare greutate obtinute.
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trategil ale
invatarii prin
cooperare

Prof. Laura-Elena RADU
Colegiul Economic, R@mnicu Vilcea

In lumea plina de viatd a educatiei, in care
ecare elev este unic si fiecare dinamicd a salii de
clasd este diferitd, o abordare de predare iese in
evidenta ca un far al eficientei - invitarea prin
cooperare.

Invitarea prin cooperare este o metodi
didactica bazatd pe organizarea in functie de
obiective operationale bine stabilite, a unei munci
colective fondate pe complementaritate, deoarece
,doud capete invatd mai bine”. Lucrul in grup, prin
cooperare, constituie o parte importanta a unei clase
eficiente. Obiectivul principal este de a-i implica pe
elevi activ in procesul de invatare atunci cand exista
un scop comun acceptat de toatd lumea. Gruparea
le permite elevilor sa lucreze impreuna pentru a
maximiza Invatarea proprie si pe cea a altora.

Daca, pana nu de mult, scoala romaneasca
promova competitia si individualismul, ncurajand
reusita personala, acum, in contextul unui invatamant
orientat spre ,,modernitate”, ea si-aschimbat strategia
si abordeaza ideea cooperdrii prin:

» Simularea interactiunii dintre copii;

* Depunerea unui efort sporit de catre copii

in procesul de invatare;

* Generarea sentimentelor de acceptare si

simpatie;

* Dezvoltarea abilitatilor de comunicare;

« Incurajarea comportamentelor de

facilitare a succesului celorlalt;

* Dezvoltarea gandirii critice.

Cu timp si rdbdare, orice profesor, la orice
nivel, poate integra invatarea prin cooperare in
procesul de predare-invatare. Cheia succesului consta
in mentinerea unor asteptari Inalte, rdspunderea
individuala si de grup a elevilor si crearea unui mediu
in sala de clasa in care cooperarea sa fie incurajata.

Ce fac copiii?

* Se ajutd unii pe

impartasindu-si ideile;

« Stau unii langa altii, explicad ceea ce stiu
celorlalti, discuta fiecare aspect al temei

altii sd invete,
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pe care o au de rezolvat impreund;

* Se invatd unii pe altii.

Copiii trebuie sa fie capabili:

» S& asigure conducerea grupului;

e Sa coordoneze comunicarea;

 Sa stabileasca un climat bazat pe
incredere;

* S& fie motivati si sa actioneze conform
cerintelor profesorului.

Ce rol are profesorul?

* Aranjeazd mobilierul din clasd in mod
corespunzator. Ideald este formarea unor
grupuri de cate patru copii, aranjati de o
parte si de alta a unei mese de lucru;

» Stabileste criteriul de grupare (sexul,
prieteniile, nivelul abilitatilor intr-un
anumit domeniu, prin numaratori, diferite
jocuri etc.) si dimensiunea grupului (intre
2 s1 6 copii);

» Stabileste regulile de lucru (se vorbeste
pe rand, nu se ataca persoana ci opinia sa,
se consultd intre ei, nu se monopolizeaza
discutia, nu rezolva unul singur sarcina,
se lucreaza cu culori diferite etc.);

» Explica foarte clar obiectivele activitatii,
specificd timpul pe care il au copiii la
dispozitie.

Strategiile bazate pe invatarea prin cooperare

implica:

* Interdependenta pozitiva-eforturile
fiecarui membru al grupului sunt necesare
st indispensabile grupului pentru a reusi.
Membrii grupului trebuie sa se bazeze pe
ceilalti pentru a indeplini scopurile, fiecare
avand doud responsabilitati: sd aduca o
contributie unicd la eforturile comune
datoritd resurselor sau responsabilitatilor
derivate din sarcind si sd se asigure ca
fiecare copil din grup va beneficia de
aceasta contributie.

* Interactiunea fata in fata-fiecare membru
al grupului prin interactiune directa,
promoveaza succesul celorlalti in
completarea sarcinilor prin cooperare. O
mare parte din informatii ar trebui sa fie
discutate interactiv.

* Responsabilitatea individuala-fiecare
membru al grupului este responsabil
pentru munca lui si pentru indeplinirea
sarcinilor aferente pozitiei detinute. Copiii
trebuie sa stie ca Invatarea prin cooperare



cu strategiile ei nu este o modalitate
prin care numai unii fac toatd munca.
Copiii care nu contribuie nu primesc
credite. In mod individual copiii pot fi
responsabilizati prin mai multe metode
cum ar fi examinarea orald la intdmplare
a copiilor, observarea fiecarui grup si
inregistrarea contributiei individuale etc.

Cateva dintre cele mai cunoscute activitati

bazate pe invdtarea prin cooperare sunt: ,,Turul
galeriei”, ,,Cercul lui Robin”, “Mozaicul”,
“Caruselul”, “Cerc exterior-cerc interior” ,,Chipurile
vorbitoare” etc.

Invitarea prin cooperare implici urmitoarele

avantaje:

* Depasirea restrictiei autoimpuse de a
interactiona cu copii cu fond cultural
asemanator;

* Apar idei mai multe si mai bune;

» Copiii invatd unul de la altul, nu doar de
la invatatoare;

« Incurajeazi contributia personali;

* Aprecierea diversitatii;

» Se valorifica informatiile colegilor in
construirea cunoasterii proprii;

* Dezvoltarea sociala, dobandirea
competentelor sociale: respectul de sine,
simtul identitdtii si capacitatea de a
rezista in conditii de stres si in situatii de
adversitate;

* Dezvoltarea unor relatii interpersonale
mai bune: relatii colegiale, solidaritate,
grijd si devotament, sprijin personal;

Evaluarea urmadreste acordarea ajutorului

imediat, avand o functie corectiva, ameliorativa.

Evaluarea se realizeaza prin raportarea la

progresul individual, dar are Tn vedere atat participarea
fiecarui copil la procesul elaborarii in comun cat si
rezultatul echipei.

Dezavantajele Tnvatarii prin cooperare:

* Impunerea lucrului in echipa nu va reusi
intotdeauna sd integreze copiii timizi i cu
deficiente majore de comunicare;

* Profesorul se confruntd cu necesitatea
realizarii unui compromis intre eficienta
si performants;

*  Unii copii pot domina grupul;

* Se poate pierde din vedere obiectivul
final, de Invatare, acordand foarte mare
atentie relatiilor intragrup.

Invitarea prin cooperare faciliteazi emiterea
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de ipostaze multiple si variate; dezvoltd capacitatile
copiilor de a lucra Tmpreund , ceea ce se constituie
intr-o componenta importantd pentru viata si pentru
activitatea lor profesionala viitoare; timpul de
solutionare a problemelor este de cele mai multe ori
mai scurt; se reduce la minim fenomenul blocajului
emotional al creativitatii; grupul dd un sentiment
de incredere, de sigurantd; antrenarea reciproca a
copiilor duce la disparitia fricii de esec, determind
curajul de a-si asuma riscul, are ca efect educarea
stapanirii de sine, a comportamentului tolerant fata
de opiniile celorlalti, infringerea subiectivismului si
acceptarea gandirii colective; se creeaza noi prietenii
si simpatii si se intensificd atitudinile pozitive fata
de cadrele didactice. Prin invatarea colaborativa se
poate contura si o rezolvare creativd a conflictelor,
iar in cadrul divergentelor de opinii copiii se deprind
sa foloseasca un arsenal de luptd complex: cognitiv,
afectiv si comportamental.
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ntegrarea copiilor
cu cerinte educative
peciale (CES) in
scolile de masa

Prof. inv. primar Aura DOGARU NICUTA

Colegiul National de Informaticd Matei Basarab,
Rdmnicu Vdlcea

»ocolile trebuie sd primeascd toti copiii
indiferent de starea lor fizica, intelectuald, sociala,
emotionald, lingvisticd sau oricare alta. Aici trebuie
cuprinsi si copii cu dizabilitati, si copiii talentati, si
copii din zonele rurale izolate si cei din populatiile
nomade, si copiii minoritdtilor lingvistice, etnice
sau culturale, precum si copiii din alte grupuri sau
zone marginale” (Cadrul de actiune privind cerintele
educative speciale, UNESCO/ Conferinta de la
Salamanca, 1994, p.6).

Cerintele educative speciale (CES) sunt
acele cerinte care deriva din nevoile speciale ale unor
persoane, generate de existenta unor disfunctii la
nivel intelectual, senzorial, fizic, psiho-afectiv, socio-
economic, cultural.

Conform MECTS - Ordinul 5574/ 2011
(Ordinul care reglementeaza organizarea serviciilor
de sprijin educational pentru elevii cu CES):

Cerintele  educative  speciale  (CES)
desemneaza ,,necesitatile educationale suplimentare,
complementare obiectivelor generale ale educatiei,
adaptate particularitatilor individuale si celor
caracteristice unei anumite deficiente/ dizabilitati
sau tulburari/dificultati de invétare ori de altd naturd,
precum si o asistentd complexd (medicald, sociala,
educationala etc.).”

Deficientd — absenta, pierderea sau alterarea
unei structuri ori a unei functii (anatomice, fizice sau
psihice) a individului rezultdnd n urma unei maladii,
accident sau perturbare, care 1i impiedica participarea
normala la activitate in societate;

Dizabilitate —rezultatul sau efectul unor relatii
complexe existente / stabilite intre starea de sanatate
a individului, factorii personali si factorii externi care
reprezinta circumstantele de viatd ale acestui individ.
Ca urmare a acestei relatii, impactul diverselor medii
asupra aceluiasi individ, avand o anumitd stare de
sanatate, poate fi extrem de diferit. ,,Dizabilitatea”
este termenul generic ce desemneaza afectari, limitari
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ale activitdtii si restrictii de participare.

Educatie incluziva — proces permanent de
imbundtatire a institutiei scolare, avand ca scop
exploatarea resurselor existente, mai ales a resurselor
umane, pentru a sustine participarea in procesul de
invatamant a tuturor persoanelor din cadrul unei
comunitati.

Scoala incluziva — unitate de invatdmant
in care se asigurd o educatie pentru toti copiii si
reprezintd mijlocul cel mai eficient de combatere a
atitudinilor de discriminare. Copiii din aceste unitati
de invatamant beneficiaza de toate drepturile si
serviciile sociale si educationale conform principiului
,resursa urmeaza copilul”.

Integrarea scolara - proces de adaptare a
copilului la cerintele scolii pe care o urmeaza, de
stabilire a unor raporturi afective pozitive cu membrii
grupului scolar (clasd), de desfasurare cu succes
a prestatiilor scolare. Asimilarea de catre copil a
statusului de elev este rezultatul unor modificéri
interne in echilibrul dintre anumite dominante de
personalitate cu consecinte n planul actiunii sale.

Educatia scolara a copiilor cu CES — trebuie
sa corespundd nevoilor de dezvoltare a copiilor,
presupune evaluarea adecvatd a potentialului lor de
invatare/ dezvoltare si implica asigurarea reabilitarii —
recuperdrii — compensarii deficientelor / tulburarilor,
dificultatilor de invatare.

Integrarea scolara este un proces de includere
in scolile de masd/clase obisnuite la activitdtile
educative formale si nonformale, a copiilor
considerati ca avand cerinte educative speciale.

Educatia integrata are rolul de a oferi un
climat favorabil dezvoltarii armonioase si cat mai
echilibrate a copiilor cu CES.

Educatia speciala este o forma de educatie
adoptata si destinata copiilor cu CES care nu reusesc
singuri sa atingd, in cadrul invatamantului obisnuit,
in mod temporar sau pe toatd durata scolaritatii, un
nivel de educatie corespunzator varstei si cerintelor
societatii pentru un om activ, autonom si independent.

Conceptul de CES corespunde unei abordari
care:

* Postuleaza ideea ca fiecare copil este

unic,

* Admite / demonstreaza faptul ca orice
copil poate invata;

* Valorizeazd  unicitatea  tipului  de
invatare determinata de particularitatile
individuale;

» Cultiva diversitatea copiilor ca un mijloc



de invatare care sprijind si intareste
invatarea daca este folositd adecvat;

* Considerd curriculum-ul  scolar ca
un instrument necesar de a fi flexibil,
adaptabil 1a nevoile / cerintele elevilor;

Numai plecand de la acest tip de abordare
putem vorbi despre egalitatea de sanse/ de acces;
participarea si integrarea scolard si sociala.

Conditiile de care are nevoie copilul cu CES:

* Conditii de stimulare si sprijin al
dezvoltarii din cele mai timpurii perioade;

» Flexibilitate didactica;

* Adaptarea curriculum-ului la posibilitatile
individuale;

* Individualizarea educatiei;

* Protectie social;

* Programe individualizate de interventie;

* Integrare scolara si sociala.

Forme de integrare a copiilor cu CES:

a. Integrare totala - elevii cu CES petrec tot
timpul in scoala obisnuita, cu exceptia programelor
terapeutice care se pot desfasura in spatii speciale,
destinate acestui scop;

b. Integrare partiala - elevii cu CES petrec
doar o parte din timp in scoala obisnuitd, sau la
anumite discipline scolare unde pot face fata;

c. Integrare ocazionala — participare
ocazionald Tn comun la diferite excursii, serbari,
intreceri sportive, spectacole etc.

Fiecare cadru didactic pus in ipostaza de a
avea In colectivitatea sa un copil cu CES, va initia
actiuni care presupun: colaborarea cu parintii si
consilierea acestora; implicarea directa (participant
activ) In lucrul efectiv cu copiii, si nu in calitate de
observator.

Relatia dintre parinti, cadre didactice si
copiii cu CES trebuie privita pozitiv, iar pentru acest
lucru este nevoie de respectarea urmatoarelor reguli:

» Parintii si copiii sd fie realisti in asteptari;
copilul trebuie implicat 1n luarea
deciziilor si trebuie alese situatiile la
care poate sd participe; trebuie oferite
copilului o alegere de doud optiuni, pe
care cel mai mari le acceptd; problemele
trebuie discutate pana cand se ajunge la o
concluzie acceptabila, chiar daca nu se ia
o decizie;

+ Sa existe un parteneriat cat mai strans
intre pdrintii copiilor cu CES si cadrele
didactice bine pregatite si informate In
legdturd cu modul in care pot interveni
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pentru consilierea acestora; trebuie redusa
izolarea parintilor, pundndu-i in legatura
cu alti parinti aflati In situatii similare,
promovand o abordare pozitiva a cresterii
st disciplindrii copiilor;

» Trebuie sustinut faptul cd nu existd un
model unic de parinte, $i numai prin
unirea fortelor parintilor, a cadrelor
didactice si a scolii se poate ajunge la o
mai buna integrare a copiilor cu CES.
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epere ale
valorificarii

inteligentei estetice
in scoala

Prof. Mihaela DUTU

Colegiul National Alexandru Lahovari, Rdmnicu
Vélcea

Motto:

»Ne-ar trebui doud vieti: una ca sa nvatam,
alta sd traim”. (Alexandre Romaires, Un neam d
hoinar)

Asa cum reiese din titlul acestui articol,
doresc sa abordez o tema de nisd dar care, di
punctul meu de vedere, se constituie ca o veritabild
picatura de turnesol ce poate colora formarea deplin
a personalitatii umane. Aceasta dorintd a mea deriva
din faptul ca tumultul vietii cotidiene in care sunte
prinsi cu totii este orientat cu precadere spre aspectele
utilitare care ne domina valorile si interesele, riscand
sd produca un gol imens 1n desdvarsirea noastra ca

oameni.
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Dupa cum se stie, fiecare fiintd umana se
aste cu un potential, cu atribute psihologice specifice
ropriei personalitdti, iar latura cea mai stabila pe
are se cladeste ulterior capacitatea de invatare si de
rocesare pentru o bund Intelegere a vietii si a lumii
nconjurdtoare o constituie inteligenta. Conform
tudiilor psihologilor, se pare cad intr-adevar exista
inteligente multiple ce se cer a fi valorificate, iar cea
steticd isi are rolul ei specific, motiv pentru care ea
rebuie stimulatd si valorificatd in viata de zi cu zi.
e pilda, conform celor mentionate de profesorul
Daniel David, individul isi poate cizela fiecare tip de
inteligenta treapta cu treaptd urcand pe urmatoarele
paliere2:

a) Palierul inteligentei potentiale, determinat
de factori genetici si culturali, face referire la
capacitatea individului de invatare si aplicare a celor
invatate in situatii noi;

b ) Palierul inteligentei fluide se considerda
a fi atins daca individul a dobandit capacitatea de a
formula si a rezolva diverse probleme prin activarea
gandirii critice;

c) Palierul inteligentei cristalizate apare la
interfata dintre potentialul intelectual si mediul de
viatd al individului, putand fi definit ca abilitatea
acestuia de a formula si a rezolva diverse probleme
extragand prin procesare acele cunostinte dobandite si
deprinderi formate exact pe cele care-1 sunt necesare
adaptarii la situatii inedite de viata.

Se poate astfel aprecia ca este nevoie de un
teren psihologic fertil al aptitudinilor concretizate in
diverse tipuri de inteligentd aflate la inceput in stare
latentd si care se cer a fi valorificate pe tot parcursul
vietil, iar scoala detine un rol primordial si asumat in
acest sens.

Pana la urma, rolul inteligentei estetice
este acela al formadrii unei educatii orientate spre
implinirea spirituald care sa dea un sens superior
existentei umane.’ Aceasta trebuie sa vizeze in primul
rand disciplinele cu specific artistic, dintre care
mai relevante sunt: literatura (ca arta a cuvantului),
educatia plastica si vizuald (ca artd a imaginii prin
culoare, ton si nuantd), educatia muzicald (ca artd
a sunetului prin ritm si armonie); doar cd fiecare
educator, indiferent de disciplina pe care o preda,
trebuie sd-si asume rolul unui demers integrator in

2 Daniel David, Psihologia poporului romdn,
Editura Polirom, Bucuresti, 2015, pp.183-184;
3 Constantin Cucos, Pedagogie (editia

a Ill-a revizuita si adaugatd), Editura Polirom,
L 2014, pp.100-101;
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aceastd directie. Cu totii trebuie sd cddem de acord
asupra faptului ca toate activititile intelectuale,
aplicative, experimentale sau sociale derulate in
scoald si 1n afara ei trebuie puse in armonie cu legile
universale ale frumosului. Se impune deci canoi toti sa
facem din educatia estetica o ’poartda*” de cunoastere
a lumii prin care elevii pot fi ajutati sa-si construiasca
o viata subordonata esteticului, oferindu-le diverse
prilejuri de punere a lor in contact cu operele de arta,
dar si cultivandu-le o estetica a vestimentatiei, tinutei,
limbajului, comportamentului, iar punctul de plecare
trebuie sd fie exemplul personal. Prin tot ce facem
st le spunem, trebuie sd-1 ajutam pe tineri sd simta
si sa trdiasca bucurii estetice menite sd-i incarce cu
energie pozitiva si, de ce nu, sd ajungd sa deprinda
rafinamentul simplitatii aparente si al discretiei care sa
genereze pand la urma acea elegantd subtila asumata
ca stil de viatd. Toate acestea presupun in primul
rand dorinta intrinsecd de cunoastere si de apreciere
la justa valoare a tezaurului estetic ldsat de inaintasi
pentru a tine vie flacdra miraculosului sentiment al
ddinuirii, evitand astfel o alienare a prezentului care
intoarce spatele trecutului.’

Aceasta  presupune in  primul rand
recunoasterea faptului ca analfabetismului scolar
st al celui functional 1i se poate adauga, de ce nu,
cel estetic’, care este mult mai subtil si mai ascuns,
el manifestandu-se printr-o ignorantd ce rezultd
din insensibilitatea la frumos in general. Neglijand
aceastd latura a educatiei, vom ajunge la o adancire
a crizei sensibilitatii fiintei umane, urmare a faptului
cd intreaga societate ar fi privata de anticorpii
necesari care sd o fereasca de alienare prin ciaderea
intr-o existentd falsd incapabild sd deprindd arta
autenticitatii.” Toate cele se cer a fi tratate cu maxima
seriozitate la acest inceput de mileniu III cand actuala
“generatie Z” se afld in situatia cdutarii unor noi
repere ale frumosului care au toate sansele sa-si traga
seva din valorificarea culturilor nationale ale tuturor
popoarelor din aceasta lume globalizata. Nu trebuie
neglijate nici provocdrile crizei energetice menite
sd genereze noi stiluri arhitecturale prin construirea
cladirilor verzi, pasive sau sustenabile, fapt ce poate

4 Ibidem, p.106;

5 Monica Pilat, Casele vietilor trecute,
Editura Humanitas, Bucuresti, 2014, p.234;

6 Constantin Cucos, p.cit., p.107;

7 Dominique Loreau, Arta esentei,

Editura Baroque Books & Arts, Bucuresti, 2013, pp.
73-74;



duce la aparitia unui nou mod de viata®. Cu atat
mai mult, In fata unor asemenea provocari ce par
sd genereze schimbarea din temelii a obiectelor de
decor, a ambientului stradal, a vestimentatiei, fiecare
dintre noi trebuie sd detinem arta unui stil de viata
personal si original, iar aceasta trebuie deprinsa de la
varste fragede.

Iar pentru a pune pecetea concluziilor finale,
consider a fi potrivit s pornesc de la cele scrise de
Gabriel Liiceanu in cartea “Despre seductie” in care
afirma ca noi toti avem nevoie la un moment dat de
cineva care” [....] sd ne seducd, s ne ia de mana,
sd ne scoatd de pe drumul mare al vietii si sa ne
duca de o parte [...]”, sugerand astfel scolii actuale
ca dacd vrea sd-si indeplineasca menirea apropierii
de idealul educational propus, va trebui sd-nvete a
méanui aceasti minunati arti a seductiei. In ce ma
priveste, reflectand asupra rolului meu de dascal care
trebuie sa-1 invete pe elevi despre tainele obtinerii
confortului material si ale bogatiilor, am stat de multe
ori sa-mi imaginez cu ochii mintii acea lume in care
banii s-ar afla Tn mainile acelor oameni care iubesc
frumosul.

Nu stiu daca ar fi o lume mai dreaptd, dar in
mod sigur ar fi una mai frumoasa, aceasta deoarece
nu Intotdeauna cu banii putem cumpdra si bunul
gust. Pana la urma consider ca din fabula ,,Greierele
st furnica” scrisd de Jean de la Fontaine ar avea ce
sa invete atat producdtorii de valori materiale, cat si
cel de valori spirituale, ajungand sa constientizeze
faptul cd au nevoie unii de altii, iar o lume dreapta
si frumoasa ar trebui sd fie una a armoniilor, nu a
contrariilor.
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etele infinite de
condensatoare

Prof. ing. Alexandru SMEU
Liceul Preda Buzescu, Berbesti

O retea infinitd de condensatoare electrice
contine o infinitate de condensatoare interconectate
conform unei scheme date. In practici o astfel de
retea contine un numar foarte mare de condensatoare
electrice.

O problema importanta pentru aceste retele o
constituie calculul capacitatii echivalente. Problema
poate fi rezolvata numai in anumite situatii cum ar fi :
existenta unor “celule” care se repeta, existenta unor
relatii intre capacitdti, existenta unor configuratii
cunoscute etc.

I. Pentru inceput, vom analiza
grupdrile de baza, serie (fig.1) si paralel
(fig.2).

C C C

| ——

Figura nr.1. Gruparea serie

Figura nr. 2. Gruparea paralel

Se cunoaste ca la gruparea serie capacitatea
echivalenta se determina cu relatia:

C. :1/(2":1/ck) )

iar pentru gruparea paralel folosim relatia :

Cep = Z Ck (2)
k=1
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unde n reprezintd numadrul de condensatoare
iar C,, capacitatea condensatorului & din grupare.

Sa consideram ca pentru cele doud gru-pari,
ondesatorul k are capacitatea C, = a* C,, unde a este
n numar pozitiv diferit de 1 iar C, este o capacitate
onstantd  cunoscutd.  Capaci-tatile  grupdrilor
entionate formeazia o progresie geometrica. In
ceste conditii, pentru gruparea serie, capacitatea
chivalenta devine:

Zl/a"C AR

" -l

iar pentru gruparea paralel rezulta:

4)

Discutie:
e Pentru valori subunitare ale lui a si
pentru n foarte mare, capacitatea echivalenta la
gruparea serie devine 0 iar pentru gruparea paralel

a
Cep = CO E (5)

De exemplu, pentru a=1/2 valoarea obtinuta
este C, =C, iar pentru a=1/4 obtinem Cep=C /3.

e Pentru valori supraunitare ale lui a
si pentru n foarte mare, capacitatea echivalenta
la gruparea paralel devine o iar pentru gruparea
serie

C =Cola=1)  (6)

De exemplu, pentru a=2 valoarea obtinutd
este C, =C, iar pentru a=4 obtinem Ces=3C,
II. O retea infinita de
condensatoare care contine o ‘“celula”
repetitiva format din condensatoarele C,,
C,, C, este prezentata in figura 3.
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O—IIi—I Iicz —”1c2
W0 T

C1

Figura nr. 3.

'lj_J_
|ITT

Figura nr. 4

Daca notam cu C, capacitatea echivalenta,
aceasta nu se modifica prin adaugarea unde noi celule.
Prin urmare, schema din figura 3 se transforma in
cea din figura 4, pentru care , aplicand regulile de la
gruparea serie si paralel, obtinem:

1 1 1
=—+ +—
C, C.+C, C

e

1
Ce

(7

Prin aducere la acelasi numitor, rezulta ecuatia
®)
2C+2C,C,-C,C,=0

cu solutia pozitiva 9)

_Jcivacc, -,

¢ 2

Prezentdm 1n continuare alte retele infinite de
acelasi tip si capacitatile echivalente.

G JCi+4CC, -C,
1? li o ll R
T 1 T




H|T|1 Hll C.=(\3-1nC
TZC —L Tzc (11)
'T'i H'1

L|LJ —|Ij

,/Cj +2C,C, +C,

2

(12)

Anumite retele infinite de condensatoare au ca
structurd repetitiva puntea in echilibru (figura nr.
5). O punte este formata din patru condensatoare
dispuse sub forma de patrulater. Pe una din diagonale
se alimenteaza puntea iar pe cealaltd se conecteaza
un indicator de nul (de exemplu un voltmetru).
Cand puntea este in echilibru, indicatorul de nul
arata valoarea 0. La o punte in echilibru, produsele
capacitatilor din bratele opuse sunt egale. Daca la
o punte in echilibru se conecteaza un condensator
in locul indicatorului de nul, acesta nu se Incarca
cu sarcind electrica, deci are tensiunea la borne 0,
indiferent de capacitatea acestuia, putdndu-se renunta
la el sau se poate conecta un simplu conductor in
locul acestuia.

Reteaua din figura nr. 5 contine mai multe
punti in echilibru inseriate. Inlocuind fiecare
condensator transversal de capacitate C cu un
conductor, se obtin grupuri TInseriate de doud
condensatoare in paralel cu capacitétile echivalente
de forma 3-2%!cu k=1...n-1. Aplicand formula de la
gruparea serie, capacitatea retelei Intre punctele A si
B este:

n-1
C, = 3 n2 C
Pentru n —oo, rezulta
C, = 3 C
2

'T
|L

Figura nr. 5

e
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oam Slavici -

arta narativa si

realismul operei
sale

Maria-Mihaela SIMION-BICUT
Colegiul Economic, Rdmnicu Vdlcea

Personalitate complexa, scriitor si luptator
politic, istoric si pedagog practic, gazetar si
memorialist, narator si dramaturg, opera sa adunata
in volume este vasta si diversa, fara a include paginile
revistelor si ziarelor la care a colaborat.

Slavici se alaturd celor trei scriitori-titu-lari
ai perioadei clasice junimiste (Mihai Eminescu,
Ion Creangd, Ion Luca Caragiale), iar in privinta
innoirilor artistice scriitorul a avut intotdeauna o
viziune moderata.

Opera impresionantd a autorului, Tnsumand
zeci de titluri — povesti, piese de teatru, nuvele,
romane, scrieri memorialistice, studii complexe,
didactice, istorice si etnografice — este dublata de o
existenta pe masurd. Anii vietii lui sunt incadrati de
mari evenimente istorice — anul revolutiei pasoptiste
marcheaza venirea sa in lume si se sfarseste la cativa
ani dupa constituirea Romaniei Mari, la putin timp
dupa incheierea primei conflagratii mondiale. Néscut
intr-o familie de romani din Campia de Vest a tarii,
iubind 1n chip sincer poporul roman si spiritualitatea
care-l defineste, scriitorul traieste cu profund
convingere cd implinirea datoriei fatd de neam si
savarsirea faptei celei bune, aduc multumirea vietii
insesi.

Aflat permanent ,intre viatd si carti’, fie
citind, fie scriind si intelegdnd ca destinul artistic
se suprapune parcursului existential, Slavici
~imprumuta” personajelor sale destine umane si
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e fixeaza evolutia Intr-un mediu autentic, deloc
rtificial, prin mijloacele prozei realiste, obiective.
Scriitor realist, dublat de un fin si profund psiholog,
oan Slavici creeaza o opera literard din perspectiva
nui autor care, din dorinta de a ne oferi o oglinda
at mai fideld a realitdtii se identifica cu tipul
aratorului omniscient si omniprezent, inregistrand
biectiv lumea, devenitd suport al operei literare.
olul naratorului — in viziunea lui Slavici — este acela
e a aduce oglinda pe scena literara si de a-i arata
ectorului existenta in toatd frumusetea sau uratenia
ei. lar Tmplinirea acestui rol este in functie de a fi
reusit, in final, sd-1 determine pe cititor sa uite de
sine, sd se nalte si sa inteleagd resorturile profunde
ale fiintei sale.

In universul creat de autor, care percepe
totalitatea lumii roménesti exterioare, unde pe plan
social guverneaza tot felul de forte distructive, pe
plan afectiv domnesc pasiuni, pe care scriitorul
le proiecteazd intr-o lumina tare, de admiratie,
amestecata cu teamd. Autorul dispune de o perceptie
internd nelimitata, calitate oferitd de naratiunea
hetero-diegetica, de tipul narativ auctorial, urmarindu-
si eroil cum se zbat, cum se mistuie in nesigurantd,
asigurandu-ne ca asa s-au petrecut lucrurile cum
povestesc eroii, dar nu uitd sd ne aminteasca faptul
ca, 1n definitiv, el este autorul, respectiv autoritatea
suprema a scrierii.

Viziunea realistda a operei sale asigura
obiectivitatea, ca principiu creator, care-1 permite
situarea in spatele scenei, prin propunerea ca referinta
directd a unui intreg univers al actualitdtii imediate,
reprezentat de realitatea prezenta, de trecutul
istoric sau de ansamblul traditiilor si al obiceiurilor
poporului roman. Cunoscand foarte bine realitdtile
rurale ardelene care au constituit o sursa de inspiratie,
loan Slavici acorda o deosebita atentie vietii sociale
st particularitatilor ei. Nuvelele sale avand subiecte
preluate din mediul satului roméanesc, au integrat in
paginile literaturii roméne, un ,,realism poporal”.
Slavici devine un initiator al prozei realiste, in care
obiectivitatea si impersonalitatea naratorului se
impun in zugravirea unei lumi omogene si rationale,
in care dimensiunile colective le pot integra pe cele
individuale.

Ca scriitor, Slavici este un clasicist, a
carui operd se impune prin unitate si armonie
compozitionald, prin echilibru intre fortele antrenate si
prin promovarea frumosului, care nu poate fi valorizat
decat in functie de bine si adevar. Recunoastem aici
preocuparea de a teoretiza probleme de estetica
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literard, referitoare la raportul dintre om si morala,
de fapt, preocuparile scriitorului pentru etic si estetic,
intrucat autorul este pentru Slavici creatorul de opere
literare valoroase, care transcend conceptele de bine
sau rau, frumos sau urat, adevar sau neadevar, moral
sau imoral.

Cunoscator profund al wvietii si sufletului
omenesc, loan Slavici se distinge printr-o opera
remarcabild, lasand veritabile modele Tn majoritatea
genurilor si a speciilor literare: povestire, schita,
nuvela, roman, memorialistica, didactice etc. O
analizd asupra prozei romanesti de la inceputuri si
pana astazi, nu numai cd nu poate face abstractie de
scrierile lui Slavici, dar este strans legata de doua
coordonate temporale fundamentale: 1881- anul
aparitiei volumului Novele din popor si 1894 - anul
cand in paginile revistei ,,Vatra” se tiparea romanul
Mara, considerat cel mai izbutit roman al nostru,
pana la aparitia lui Jon al lui Liviu Rebreanu.

Stilul scriitorului e unul aparte, acesta scriind
despre o lume devenitd a sa, In care fraza devine
arborescentd, prin diverse trimiteri, o abordare voit
dubitativa, lanseazd intrebari retorice, face pana la
urma artd din cuvantul ce parcad pentru a fi frumos
invesmantat s-a ndscut. Surprinzétoare la Slavici sunt
modestia si bunul simt, respectul datorat inceputurilor
literare, pe care nu le uitd si la care se intoarce dintr-o
datorie fatd de sine si fatd de ceilalti. Recunoastem,
de asemenea, sentimentul responsabilitatii fatd de
cititor si maiestria literara, care fuzioneaza in opera
sa cu preocuparea de a reflecta ,,adevarul vietii”.

Valoarea esteticd a literaturii lui Slavici se
mentine s1 astdzi, fiind unul dintre scriitorii care
au trecut proba timpului. Interesul lui pentru o
problematicd morald a vietii il pastreaza in actualitate,
precum si consistenta si acuitatea observatieli,
sustinute de vocatia de a construi epic si de a crea
tipuri umane memorabile.

De asemenea, creatiile mari au avut si au inca
o rezonantd artistica si istoricd nationald, o rezonanta
de esentd moral-crestind, cu accentuarea eticismului
specific ardelenesc, anticipand opera de valoare a lui
Rebreanu. Din aceasta perspectiva, opera scriitorului
Ioan Slavici este expresia cea mai pregnanta a
literaturii ardelene, o literatura puternic regionala,
reflectand cu fidelitate conditii locale fundamentale.

Creatia lui [oan Slavici aduce nota distinctiva
a unei sensibilitati specifice.
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aeamificarea-
o metoda de
succes

Andreea Nicoleta SPAFIU
Grddinita cu Program Prelungit Nr.1 Cdlimdnesti

Gamificarea este una dintre temele abordate
in cadrul proiectului Erasmus + ,,Between the green
and the blue” desfasurat la Gradinita cu Program
Prelungit Nr.1 Calimdnesti, proiect coordonat de
catre Marea Britanie, avand ca parteneri Turcia,
Grecia si Spania.

In contextul educational actual, gamificarea
aduce o schimbare sistemului de invatamant si
creeaza o conectare eficienta cu elevii, prin utilizarea
elementelor de tip joc in contexte reale, avand drept
scop motivarea elevilor si captarea interesului pentru
invatare. Sistemul de invatdmant trebuie sa tina pasul
cu schimbadrile societatii intrucat, elevii de astdzi
sunt nativi digitali si au un profil nou. Au crescut cu
tehnologii digitale si au diferite stiluri de invatare si
o noua atitudine fata de procesul instructiv-educativ.

Principalele probleme in educatia moderna
sunt legate de lipsa de motivatie, de implicare a
elevilor in procesul de invatare. Astfel, cadrele
didactice trebuie sd foloseasca diferite metode
de predare si abordari care permit elevilor sa fie
participanti activi si implicati 1n invatare.

Gamificarea este o metoda ce presupune trairea
de catre elevi a unor situatii de invatare concrete,
incurajand Invatarea experientiala. Aceasta metoda
intdreste continutul de predare, dar are si potentialul
de a avea un impact profund asupra managementului
clasei. Gamificarea este o modalitate foarte buna de
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a aduce emotie si implicare in clasa si poate fi un
instrument puternic pe care profesorii sa-1 foloseasca
atunci cand predau. Aceastda metodd poate motiva
elevii, poate creste implicarea acestora, poate stimula
rezolvarea problemelor si poate creste abilitatile de
lucru in echipa.

Un alt beneficiu al utilizarii elementelor de joc
in Invdtare 1l reprezintd incurajarea elevilor sd rezolve
sarcinile depasind teama sau nereusita si perseverand
pentru obtinerea rezultatelor dorite. Jocurile bune
amplificd instinctele umane si implicit dorinta de a
finaliza. Acest lucru creeaza un mediu perfect pentru
invdtarea cu succes. Este dovedit faptul ca elevii
invatd mult mai usor atunci cand informatia este
expusa intr-un mod atractiv si presupune atingerea
unor obiective, targeturi. Daca elementele de joc sunt
utilizate corect in activitatea de predare, elevii se pot
simfi mai imputerniciti si mai increzatori. Adaugarea
gamificarii in sala de clasa este o modalitate excelenta
de a-i ajuta pe elevi sa Invete facand informatia
dificila mai usor de inteles si de retinut. Pentru elevii
de astdzi este mai usor sa incerce chiar si dupd ce
au esuat din nou si din nou intr-un joc video cu un
obiectiv clar de a debloca urmatorul nivel, decat sa
continue sa lucreze la o problema de matematica
provocatoare, cu un obiectiv mai putin satisfacator de
a o rezolva. Adaugarea elementelor de joc la sarcinile
elevilor i motiveaza sa incerce si sd continue pana la
atingerea obiectivelor.

Ce presupune utilizarea gamificarii in clasd?
Transformarea continutului de invatat in situatii
autentice de joc, adicd transformarea designului
clasic al orei de predare intr-unul interactiv, cu mize,
cu reguli de joc si punctaje, cu fise de Inregistrare
a progresului, cu recompense virtuale sau materiale
individuale, dar si de grup. Dacd elevul invatd prin
experiente pozitive, acele experiente vor fi retinute
mai clar pentru mai mult timp. Gamificarea ajuta la
construirea unui mediu stimulativ in clasa promovand
socializarea si competitia. In plus, aceasti competitie
prietenoasa ajutd la dezvoltarea abilitatilor de viata.
Elevii pot invata cd nu vor castiga intotdeauna, da
asta nu ar trebui sa-1 impiedice sd incerce sau sa s¢
ingrijoreze de esec.

Utilizarea gamificarii in educatie duce la:

* Cresterea implicarii, a participarii si

motivatiei

« Imbunatitirea abilitatilor de coordonare

st lucru 1n echipa

* Dezvoltarea abilitatilor de rezolvare

problemelor
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* Feedback instant

* Dezvoltarea empatiei si a abilitatilor de
luare a deciziilor

* Mentinerea unei interactiuni profesor-
elevi, dar si elev-elev

Asadar, prin integrarea elementelor de

joc in activitatea de predare-invatare-evaluare,

adrele didactice pot crea un mediu stimulativ si

otivant astfel incat elevii sa invete si sa-si dezvolte

bilitatile. Rolul profesorului este sa i1 ghideze pe

levi cu maiestrie si sd le dezvolte dorinta de a invata.

Profesorul devine un conducator de joc care le insufla

entuziasmul sau copiilor, motivandu-i sd progreseze.
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piru Haret creatorul

sistemului

educational modern
din Romania

Prof. Daniela SAMOILA

Colegiul National de Informaticd Matei Basarab,
Rdmnicu Vdlcea

Spiru Haret (nascut 15 februarie 1851,
lasi - decedat 17 decembrie 1912, Bucuresti),
matematician, fizician, profesor, om politic, ministru
al cultelor si instructiunilor publice, membru titular
al Academiei Romane. Supranumit ,,omul scolii”
pentru opera sa reformatoare, Spiru Haret este
considerat organizatorul scolii moderne romdnesti.

1. Date biografice. Studii

2. Actiuni reformatoare. Haretismul

3. Spiru Haret si rascoala taraneasca de la

1907
4. Rezultate concrete —in loc de concluzii
1. Date biografice. Studii
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Neamul Haretilor apare in documentele
spatiului moldovean la sfarsitul secolului al XVIII-
lea, ei fiind probabil armeni. La inceputul secolului al
XIX-lea, trei frati Haret (printre care si Haralambie,
bunicul lui Spiru) practicau comert in nordul
Basarabiei si la Iasi. O ramurd mai indepdrtata a
familiei Haret se ocupa tot cu activitdti comerciale
in Botosani. Haralambie se imbogateste rapid ca
furnizor oficial al armatei imperiale franceze in
perioada campaniei imparatului Napoleon in Rusia
din 1812. Sanctiunile si persecutiile la care a fost
supus de autoritdtile ruse dupd infrangerea francezilor
il ruineaza complet pe Haralambie si il determind sa
se refugieze in Principatul Moldovei. In 1821, se
stabileste la Iasi, aldturi de sotia sa Anastasia si cinci
copii (printre care si Costache, tatal lui Spiru). Moare
aici la [asi un an mai tarziu, in 1822, ldsandu-si sotia
si cei cinci copii intr-o sardcie totala.

Costache si-a petrecut copilaria si adolescenta
in sardcie si lipsuri dar si aldturi de mama sa, aflata
in procese nesfarsite in incercarea de a recupera orice
din averea pierduta a sotului ei Acest lucru l-a adus
pe Costache in contact permanent cu justitia si l-a
determinat sa isi aleagd cariera in acest domeniu.
El a ocupat diverse functii in sistemul juridic al
Principatului Moldovei, la Falticeni, lasi, Dorohoi.
Caracterul sdu independent, corect si incoruptibil
il duce la diverse conflicte cu superiorii sai, asa
explicandu-se mutarile sale dese precum si perioadele
lungi in care nu are o sursd de venituri sigurd. Se
casatoreste In 1850 cu Smaranda Stefanovici, fata
unui bijutier-argintar provenit din Bucovina hab-
sburgica. Copii sai (printre care si Spiru) isi duc
copilaria intr-o mutare permanentd dintr-un loc in
altul dar si Intr-o stare de nesiguranta financiara.

Spiru Haret isi incepe studiile primare cu
intarziere la Dorohoi in mai 1859. Termina primul an
de scoald o luna mai tarziu cu cel mai bun calificativ,
acest lucru explicandu-se prin seriozitatea pe care
sotii Haret si 1n special Smaranda, o acordau educatiei
copiilor.

Un nou conflict cu superiorii il arunca pe
Costache Haret in afara sistemului. Smaranda ia
decizia sa il trimitd pe Spiru la Iasi In grija surorii sale
Eufrosina si a sotului ei Dimitrie Botez, functionar de
stat. Rupt de familie, desi tubit de matusa si unchiul
sau, Spiru va deveni o fire considerata rece si greu de
patruns concentrat doar pe studiu. La scoala primara
din mahalaua Sarariei a lasului Spiru va deveni un
elev eminent, apreciat de directorul scolii, invatatorul
Toma Savescu pe care 1l va considera un adevarat tata



de care se va simti legat toatd viata printr-o sincera si
reala afectiune.

Dupa dubla alegere a lui Alexandru Iona Cuza
ca domn al Moldovei si Tara Roméaneascd, urmeaza
un proces firesc de unificare a institutiilor celor doua
Principate. O parte a institutiilor moldovene sunt
mutate de la lasi la Bucuresti si in acest context,
unchiul si tutorele sau, Dimitrie Botez este transferat
la Bucuresti in 1862. il va lua cu el la Bucuresti pe
micul pe micul Haret care va fi inscris la jumatatea
clasei a patra la scoala aflatd pe actuala strada Schitul
Magureanu pe care o va absolvi citeva luni mai tarziu.
in toamna anului 1862 este primit prin concurs ca
bursier la Colegiul Sfantu Sava din Bucuresti pe care
il va absolvi ca premiant anual al clasei si premiant
de onoare al Liceului, dovada clara a inteligentei si
aplecarii metodice spre studiu. Moartea rand pe rand
a parintilor sai si In special a mamei sale pe care a
1ubit-o nespus de mult a Idsat o rand adanca in sufietul
sdu. Ramas orfan la doar 14 ani, Spiru si-a asumat
raspunderea pentru fratii sdi pe care i1 va aduce la
Bucuresti. Micutii orfani vor creste din mica bursa
de studii de 700 de lei anual a liceanului Spiru si din
salariul modest de functionar al unchiului lor. Lipsa
de mijloace si loviturile dureroase primite nu l-au
impiedicat pe Spiru sd se concentreze asupra studiilor.
Termina liceul ca premiant si isi sustine examenul
de Bacalaureat in tunie 1869. in septembrie 1869 se
inscrie prin concurs ca bursier la Facultatea de Stiinte
din Bucuresti. A studiat la cursuri de zi doar primul
an.

Problemele financiare deosebite l-au silit sa
ocupe prin concurs in decembrie 1870 catedra de
matematicddelaSeminarul central sisddevinasecretar
al societdtii cooperative de credit ,,Economia”. Acest
lucru: i-a prelungit durata studiilor iar in toamna
anului 1874 obtine licenta in fizico-matematici.
Inainteaza ministerului o cerere de bursa pentru a-si
continua studiile la Paris. {i va fi acordatd o bursa
de 3000 de lei anual cu obligatia ca la Intoarcerea
in tard sa lucreze in Tnvatamantul public o perioadd
dubla fatd de cea petrecuta in studiile doctorale. in
decembrie 1874 ajunge la Sorbona si obtine licenta in
stiinte fizico-matematice in iulie 1875, Tn mai putin
de un an si se nscrie la doctorat, indreptandu-se in
domeniul mecanicii ceresti — disciplind strans legata
de astronomie. In ianuarie 1878 isi sustine teza de
doctorat Despre invariabilitatea marilor axe ale
orbitelor planetare. Spiru Haret devenea astfel nu
numai cel dintai roman dar si primul strain ce obtinea
doctoratul 1n stiinte matematice la Paris.
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in acelasi an, in 1878, se intoarce in tara.
La doar 27 de ani devine cel mai tandr profesor
universitar din tara, el ocupand functia de profesor
suplinitor la Catedra de mecanica a Universitatii
din Bucuresti. Un an mai tarziu devine membru
corespondent al Academiei Romane — iardsi cel mai
tanar dintre membrii celui mai inalt for de cultura
roman.

Totodatd, din 1881 este invitat sd predea
mecanica rationald la Scoala de ofiteri de artilerie si
geniu, iar din 1885 devine profesor si la Scoala de
poduri si sosele, unde preda trigonometrie, geometrie
analitica si geometrie descriptiva

Actiunile reformatoare. Haretismul

In paralel cu activitatea didactica, Haret este
implicat s1 in viata politicd, unde ca membru al P.N.L.
este preocupat de invatdmant si educatie, in domeniul
carora este numit In mai multe functii: ca inspector
general al scolilor (functie recent infiintata pentru a-1
facilita actiunile reformatoare) si secretar general al
Ministerului Cultelor si Instructiunii Publice

Avand sprijinul deplin al lui Dimitrie A
Sturdza, liderul Partidului National-Liberal, cel care
1-a fost protector politic dar si prieten, Spiru Haret este
numit apoi de trei ori ministru in guvernele P.N.L.:
martiel 897-martie 1899, februarie 1901-decembrie
1904 si ultima oard, avand ca prim ministru si sef
de partid pe Ionel Bratianu, din martie 1907 pana in
decembrie 1910.

In calitate de Inspector general al scolilor, in
urma numeroaselor inspectii pe teren si a unei uriase
corespondente avute cu revizorii scolari, cu profesorii
st invatatorii, Spiru Haret ajunge la unele concluzii
dramatice legate de situatia sistemului scolar
romanesc. In 1884, Haret publici Raportul Asupra
Stérii Invatamantului Mediu De Cultura Generala in
care analizeaza situatia educatiei si propune masuri
ce se vor regasi ulterior in legea Haret din 1898 ce a
dus la reforma generala a invatamantului secundar si
superior.

Raportul pleca de la lipsa de viziune
autorilor legii instructiunii publice impuse de Cuza
in 1864. O prima concluzie era aceea ca autorii
legii din 1864 avusesera in vedere aproape exclusi
nevoia de a acoperi deficitul de functionari publici,
punand accent doar de pe pepinierele de functionari
gimnaziile si liceele clasice. Invataimantul real fusese
omis cu desavarsire. Propunerea sa — infiintarea
invatamantului real si modern.

O alta lacuna a legii din 1864 era totala lipsa
de interes pentru invdtdmantul de fete. Totodata,
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egiuitorul de la 1864 solicita viitorului cadru
idactic doar absolvirea nivelului de nvatdmant la
are urma sa predea. Acest lucru, dublat de salariile
izerabile dusese la degradarea aproape totalda a
orpului cadrelor didactice.

O alta problema generata de legea din 1864
ra aceea a lisei aproape totald de disciplind ce
fecta atat corpul profesoral cét si elevii. Lipsa de
a scoald era mai ales generalizata in mediul rural
nde atat invatatorii cat si elevii aveau propriul lor
rogram de lucru impus de lucrarile agricole si nu de
orarul scolar. Legea nu prevedea sanctiuni clare nici
pentru profesori nici pentru elevi — fapt generator de
coruptie.

Nu exista un corp de specialisti insarcinat
cu elaborarea programelor scolare si a manualelor
— ultimele fiind total lipsite de metodica predarii si
pline de inexactitati stiintifice fiind total depasite si
axate doar pe memorarea mecanicd a unor informatii
lipsite de sens si pentru profesor si pentru elev. Lipsa
aplicatiilor practice era o alta lacuna a legii din 1864.

Legea din 1864 nu tinea cont de nevoile
speciale ale copiilor de tarani, nu le oferea nicio alta
posibilitate de calificare profesionald, nu prevedea
lectii practice de agriculturd moderna, nu punea
accent pe latura patriotica a educatiei. Practic, copiii
de tdrani erau abandonati si rdmaneau captivi In
acelasi univers ce marcase viata stramosilor lor cu
cateva sute de ani inainte

Toate masurile de reforma cuprinse in raportul
din 1884 aveau sa fie puse in aplicare de catre Haret,
in mandatul de ministru din perioada 1897-1899.

Pe scurt, urmeaza masurile adoptate prin
legea din 1898 impusa de Haret in parlament si
apoi aplicata prin masurile lui energice:

* Structurarea invatdmantului secundar, la
nivelul liceului, pe cele tre1 sectii- clasic,
real, modern;

* Prelungirea  duratei  invatamantului
secundar de la 7 la 8 ani si extinderea
invatdmantului  primar, gratuit = si
obligatoriu;

* Organizarea scolilor profesionale cu
finalitdti si continuturi diferentiate pe trei
niveluri (elementar, inferior, superior);

* Orientarearealist - stiintificd a continutului
invatamantului;

« Intirirea  caracterului  aplicativ  al
invatamantului, la toate nivelurile;

* Orientarea spre un invatamant cu caracter
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formativ, educativ s1  promovarea
activitdtilor  educative  extrascolare
(excursii, serbari scolare etc.);

» Instituirea unui examen general la sfarsitul
fiecarui ciclu de absolvire pentru a evalua
capacitdtile formate la nivelul elevilor;

* Organizarea scolilor pentru adulti in
scopul reducerii analfabetismului  si
al unei minime pregatiri generale si
profesionale;

* Instituirea seminarului pedagogic
universitar pentru pregatirea pedagogica
a profesorilor si infiintarea unor scoli
normale pentru pregatirea Invatatorilor;

* Pregatirea profesorilor pentru predarea
a doua-trei specializari: instituirea
examenului de capacitate, la nivel national
pentru candidatii la aceeasi disciplina, in
locul concursului (local) pentru ocuparea
posturilor didactice in invdtdmantul
secundar.

Analizand actiunile reformatoare ale lui Spiru

Haret, se poate spune ca toate acestea au format un
tot unitar, un adevarat proiect de tara, o ideologie a
educatiei ce poartd numele fondatorului sistemului
educational modern romanesc — haretismul.
Principiile fundamentale ale haretismului sunt:

* Organizarea educatiei in spiritul unitatii
culturale a neamului;

* Educatia patriotica;

* Educatia realist stiintifica;

* Diversificarea selectiei si
profesionale;

* Educatia extrascolara

Din perspectiva haretismului, invatatorul

rural este cel care trebuie sd paseascad cu elevii sdi
dincolo de zidurile scolii si ale programei. Activitatea
extrascolara a Invatatorilor, mai ales a celor din
mediul rural, considerati noii apostoli ai natiunii este
piatra pe care se va ridica Romania rurala de maine

2. Spiru Haret si rascoala traneasca de la

orientarii

1907

Reforma agrara a Principelui Alexandru loan
Cuza din 1864 prin care taranii primiserda pamant prin
despdgubire pe 15 ani in functie de numarul de vite
nu rezolvase problema tardneasca. Anii ce au urmat
reformei au ardtat ca situatia tdranimii se inrautatise.
Lipsa accesului la credite si abandonarea taranilor
in mainile cdmatarilor rurali, fardmitarea loturilor
taranesti prin mostenire, vanzarea loturilor tardnesti
precum si lipsa preocuparii marilor proprietari pentru



organizarea eficienta a productiei, impozitele uriase
platite de tarani statului — toate acestea dusesera la
0 uriasa criza economica si sociald a mediului rural
caracterizata prin:

* Incapacitatea taranilor de a-si intretine
familiile doar pe baza muncii propriilor
loturi

* Aparitia sistemului de invoieli agricole
prin care taranii erau fortati sa accepte sa
lucreze pe marile proprietati in conditii de
munca si platd mizerabile.

* Aparitia unor trusturi de arendasi ce
preluau in schimbul unor rente de
la mosieri controlul asupra marilor
proprietdti ce erau exploatate nu prin
investitii in tehnologie ci prin munca
inrobitoare a taranilor.

* Raéscoala tirdneasca din Rusia din
1905 l-a determinat pe Spiru Haret sa
atragd atentia ca avand aceleasi cauze,
0 rascoald tdraneascd in Romania era
inevitabila. In 1905, Spiru Haret publici
lucrarea ,, Chestiunea ,, taraneasca’”, in
care evidentia marile probleme ale satului
romanesc si propunea urmatoarele solutii

» Organizarea taranilor In obsti satesti si
impunerea prin lege ca 2/3 din proprietati
sa fie arendate obstilor

* Dreptul statului la expropriere a marilor
proprietdti exploatate de trusturi si
acordarea acestora in proprietate colectiva
a obstilor satesti

* Introducerea activa a tdranimii ca
factor activ in viata politicd a statului —
aceastd propunere Insemna un indemn la
introducerea votului universal

Propunerile Lui Haret i-au atras oprobriul

Partidului Conservator (de guvernamant) dar si
acuzatii de socialism venite din randul propriului
partid liberal. Declansarea violentd a rdscoalei in
1907 si faptul ca peste tot invatdtorii s-au aflat in
fruntea rasculatilor i-au adus lui Haret invinuirea
de instigator al rascoalei. Caderea guvernului
conservator l-a salvat de Haret de o posibild acuzatie
oficiald in fata justitiei. Venirea la putere a liberalilor
il aduce pe Haret in 1907 pentru a treia oard in functia
de ministru al instructiunii publice

Interpelarile in Parlament ale conservatorilor

impotriva lui Haret au continuat. Popularitatea de care
se bucura Haret dar si sprijinul pe care il acordase D.A
Sturdza, l-au determinat pe noul lider liberal Ionel
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Bratianu sd incerce sa limiteze actiunile lui Haret
pe care il considera un potential adversar intern in
cadrul partidului. Ultimele doud mari proiecte de lege
propuse de Spiru Haret, Legea teatrelor - prin care
se impunea o pondere mult mai mare repertoriului
national precum si Legea de infiintare a Comisiei
Istorice a Romaniei au fost respinse de propriul partid.
Spiru Haret a inteles mesajul-avertisment dat lui de
Ionel Bratianu si si-a Tnaintat demisia. in decembrie
1910 paraseste definitiv activitatea publica.

Spiru Haret moare in 1912 de cancer intestinal

la varsta de 61 de ani

3. Rezultate concrete — in loc de concluzii

O analiza a consecintelor directe si imediate

ale actiunilor lui Spiru Haret ca ministru al
instructiunii publice

o Reducerea analfabetismului. In 1899,
recensamantul populatiei ardta ca 22%
din totalul populatiei era alfabetizatd; in
1909, proportia ajunsese la 39,4%.

* Reducerea abandonul scolar in mediul
rural. In anul scolar 1909-1910, frecventa
elevilor la scoala era cu 50% mai mare
fata de anul scolar 1897-1898.

e Construirea unui numar semnificativ
de scoli; in intervalul 1897-1910 s-au
construit 2.343 de scoli, dintre care 1.980
in timpul mandatelor de ministru ale lui
Haret.

* Profesionalizarea profesiei de invatator

* Legile haretiene au rdmas in vigoare pana
in 1928
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tadiile dezvoltarii
intelectuale

Prof. inv. pres. Maria Alina CUMPANASU

Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 1,
Ramnicu Valcea

Stadiul de dezvoltare este delimitarea in timp
a aparitiei si consolidarii unor particularitati si a unui
nivel de organizare a componentelor intelectuale,
afective, volitive si a intregii personalititi. Intr-un
stadiu au loc atat fenomene de crestere (schimbari
cantitative) cat si de maturizare (schimbari calitative)
in plan fizic, psihic si psihosocial. Stadiile nu sunt
izolate unele de altele, intotdeauna un stadiu il
pregateste pe urmatorul si acesta din urma continua
dezvoltarea achizitiilor anterioare pe care le
reorganizeaza la un nivel mai inalt.
Reprezentantul de seama al acestei teorii este
Jean Piaget acesta a elaborat anumite Intrebari legate
de dezvoltarea cognitiva (intelectuald) intrebari
considerate ca standard si care au fost incluse 1n
testarea nivelului de inteligenta al copilului. Piaget
si-a propus sa afle varsta la care cei mai multi
copii pot sd raspunda corect la fiecare intrebare. A
descoperit astfel ca la un anumit nivel de varsta copiii
au cam aceleasi reusite si mai ales aceleasi greseli,
lucru care 1-a determinat sa considere ca dezvoltarea
intelectuala se face secvential, in etape. Dezvoltarea
cognitiva permite trecerea de la inteligenta senzorio-
moto-rie (interactiunea directd cu obiectele) la cea
for-mala (prelucrari complexe ale informatiilor).
Jean Piaget considera cd pentru dezvoltarea
abilitatilor cognitive este mai important cum gandeste
copilul decat ceea ce stie la un moment dat.
Stadiile dezvoltarii intelectuale sunt:
*  Stadiul senzorio-motor: de la nastere —la
2 ani (interactiunea directa cu obiectele,
primele asimilari se fac pe baza reflexelor,
apar primele semne de inteligentd): a fost
denumit astfel datorita faptului ca pana la
doi ani realitatea este construitd pe baza
impresiilor senzoriale si a deprinderilor
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motrice. Copilul cunoaste realitatea,
se adapteaza si exprimd ceea ce invatd
cu ajutorul senzatiilor, perceptiilor
st miscarilor. Mediul de incubatie al
operatiilor inteligentei este reprezentat
de procese psihice senzoriale si psiho-
motricitate. Plecand de la ,,campuri”
de forme si culori, se creeaza anumite
organizari mentale cu ajutorul cdrora
copilul va recunoaste la inceput anumite
aspecte familiare cum ar fi: figura materna,
sursa de hrand sau jucaria preferata.

» Stadiul preoperational: de la 2- la 6/7 ani
(gandirea simbolica, jocul simbolic un act
de imitare: hranirea papusii, adormirea
ursuletului, egocentrism, dezvoltarea
vocabularului). Copilul da raspunsuri
ingenioase, surprinzatoare la intrebari
precum ,,ce este?” sau ,,cum functionea-
za?”. Acest stadiu presupune cd achizitia
cognitivd cea mai importanta este gandirea
simbolicd, deoarece copilul intelege si

foloseste  simboluri(cuvinte,  gesturi,
imagini, semne) pentru a reprezenta
obiecte sau a prezenta evenimente.

Gandirea este egocentricd, cunoasterea

fiind facuta din perspectiva proprie a

limbajului de catre copil demonstreaza

o reducere treptatda a egocentrismului.

Jocul simbolic este activitatea preferata

a copilului 1n acest stadiu, fiind insa prea

devreme sda deosebeasca realitatea de

fantezie. Jocul nu este doar un exercitiu

senzorio-motor, ci este un moment de

asimilare si acomodare a continuturilor

realitatii. Realul este transformat in

functie de trebuintele eu-lui. Jocul fetitei

cu pdpusa stimuleaza atat dezvoltarea

propriei identitdti feminine cat si

ansamblu de realitati traite si neasimilate.

Egocentrismul — copilul analizeaza lucrurile

doar din perspectiva personala(are impresia ca toti

ceilalti percep realitatea la fel ca el). De exemplu un

copil cdruia i este teama de paienjeni aste convins ca

st ceilalti copii au aceeasi frica, atunci cand se joaca
in grup, copilul este preocupat doar de propriul joc.

Centrarea — constd 1n luarea in considerare

a unui singur aspect al unui obiect, idei sau

situatii(bazate pe aspectele direct percepute),

excluzandu-le pe celelalte, chiar daca sunt relevante.

Piaget a realizat un experiment in care a asezat pe o



masa o machetd cu trei munti, copiii au privit-o din
fatd si au fost rugati sa 1s1 imagineze cum ar arata
cei trei munti daca i-ar privi din altd laturd a mesei.
Au avut mai multe variante de raspuns, dar copiii au
ales imaginea in care era reprezentata imaginea din
perspectiva privitad de ei.

Animismul il face pe copil sd creada ca
totul este insufletit (soarele merge noaptea la
culcare, papusa plange cand nu primeste mancare,
soarele pleaca cand ploua ca sa nu se ude, tunetul
apare cand cerul se supard). Animismul stimuleaza
intrepatrunderea dintre real si imaginar in Intelegerea
explicatiilor mitice pe care le ofera adultul copilului.

* Stadiul inteligentei concret-opera-torii:

de la 7 la 11 ani gandirea este limitata
la ceea ce copiil experimenteaza direct;
achizitia conceptului de reversibilitate —
nu mai Intdmpind greutdti In conservarea

marimilor; pot realiza: conservarea,
clasificarea, serierea, tranzitivitatea
(gruparea si  compararea  mentald

simultana a obiectelor); gandirea devine
obiectiva — dispare egocentrismul; poate
forma concepte, poate percepe relatii si
rezolva probleme dar numai atata timp
cat ele implica obiecte si situatii familiare

*  Stadiul inteligentei operatiilor formale
(dela 11-12la 15-16 ani) sc caracterizeaza
prin faptul ca adolescentul devine capabil
sd manipuleze idei, propozitii logice,
devine capabil sa rationeze exclusiv pe
baza afirmatiilor verbale. Gandeste numai
in ipoteze, rationeaza asupra unor situatii
ori lucruri pe care el nu le-a cunoscut, sau
asupra unor lucruri pe care nimeni nu le-a
cunoscut. Adolescentii experimenteaza si
cauta solutii ITn mod metodic si sistematic
la probleme, analizdnd si eliminand
solutiile irelevante.
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ingrijirea

pacientului cu
astm bronsic

Inst. Constanta Elena STELEA

Seminarul Teologic Ortodox Sfantul Nicolae
Rdmnicu Vilcea

Culegerea datelor:
Informatii generale

° Nume: N.

° Prenume: M.

° Sex: masculin

° Varsta: 64 de ani

o Nationalitate: romana

. Religie: ortodoxa

° Stare civila: casatorit

o Ocupatie: muncitor

. Domiciliu: Rm. Valcea -
Goranu

J Grupa sanguina : A II pozitiv
Data internarii: 11.12.2022
Anamneza:

a) Antecedente heredo-colaterale:
— Tata: diabet zaharat tip II, astm bronsic;

— Mama: cardiopatie ischemica.
b) Antecedente personale:
— Bolile copildriei: absente;
— Discopatie lombara;
— Astm bronsic.
c¢) Conditii de viatd si munca:
— Fumeaza;
— Consuma ocazional cafea si alcool;
— Este casatorit si are doi copii;
— Locuieste cu familia la tara;
— Lucreaza intr-un mediu de munca toxic de
la adezivi de pielarie.
d) Comportament fatd de mediu:
— Active;
— Coopereaza.

Motivele internarii:
— Dispnee, junghi toracic, dureri sternale,
cianoza, cefalee, tuse insotita de expectoratie, apnee.
Diagnostic la internare: Astm bronsic.
Istoricul bolii: Din discutiile purtate rezulta
ca, criza s-a declansat brusc in urma cu 4 ore fiind

S

adus la spital cu ambulanta. Boala este mostenita, 1
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amilie, tatdl si sora lui suferind de aceeasi boala. A
ai fost internat in urma cu 2 ani, urmand tratamente

e specialitate in statiuni, tot pentru astm.

Explorari clinice si paraclinice:

Eozinofile = 2- 4 %;

TGP =36 Ul;

TGO =23 UI;

Nt = 250000 /mm?;

TQ = 2 minute;

TH = 6 minute;

NI = 7500 /mm?3;

VSH = 7 mm?/h;

Examen sumar urina:

A — absente;

E —rare;

L — relativ frecvente;

T=136°C;

TA =150/80 mmHg;

R =22 resp/minut;

P = 80 batai/minut.

Examenul obiectiv pune in evidenta:

—  Tegumente cianotice, mucoase palide;

— Sistem ganglionar limfatic nepalpabil,
sistem osteo — articular integru;

— Sistem musculo -
repartizat;

— Torace normal conformat cu sonoritate
pulmonara prezenta, prezent murmur vezicular.

Diagnostic la externare: Astm bronsic.

INTERVENTIIAUTONOME SIDELEGATE

— Asigur un microclimat corespunzator;

— Aerisesc  salonul prin  deschiderea
ferestrelor;

— Asigur o pozitie a pacientului care sa-i
favorizeze o respiratie cat mai buna, cu extremitatea
cefalica si trunchiul ridicate in unghi de 45° - pozitie
semisezanda;

— Identific Tmpreuna cu pacientul factorii
care contribuie la exacerbarea manifestarilor clinice
(factori din mediul imediat inconjurator: praf, puf) si
indepartarea lor;

— Linistesc pacientul in timpul crizelor de
astm bronsic;

— Supraveghez permanent starea generala a
bolnavului;

— Mentin libere caile respiratorii ale
bolnavului prin tuse provocata si respiratie fortata;

— Masor si notez functiile vitale in foaia de
temperatura;

— Aerisesc
nocturn;

— Asigur conditiile de confort termic;

adipos normal

salonul Tnaintea somnului
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— Asigur linistea nocturna si diurnd prin
reducerea zgomotului: inchiderea usii salonului,
reducerea volumului unor aparate din apropierea
salonului (telefon, radio, tv), evitarea discutiilor
cu voce tare, manipularea cu grijd a carucioarelor,
truselor cu instrumentar si a materialelor de curatenie;

— Asigur confortul necesar odihnei prin:
atenuarea durerii, asigurarea lenjeriei de corp si pat
curata;

— Inliturarea surselor de iritatie fizica,
-asigurarea unei pozitii comode pe saltea confortabila;

— Administrez tratamentul pentru scoaterea
din criza: Miofilin i.v., H.H.C. 50-200mg 1i.v.

— Oxigenoterapie (prin sondd nazala sau prin
mascad),

— Administrez
(Fenobarbital);

— Educ pacientul in necesitatea eliminarii
secretiilor, in sensul fluidificdrii secretiilor, sd nu
inghita sputa, sd nu o imprastie;

— Asigur umidificarea aerului in salon cu
rolul de a pastra caile aeriene umede si de a permite
debarasarea secretiilor;

— Pregatesc bolnavul pentru recoltarea
sputei, si explic tehnica si rolul efectuarii acestei
analize;

— Dupd efectuarea recoltarii si recomand
toaleta cavitatii bucale;

— Administrez bronhodilatatoare (Miofilin,
H.H.C.), fluidifiante ale secretiei bronsice (Brofimen),
antibiotice la indicatia medicului;

— Acord sprijin pacientului in ridicarea la
marginea patului, ii acord sprijin in deplasarea pentru
nevoile fiziologice;

— Efectuez cu bolnavul exercitii de relaxare
muscular3;

— Asigur suportul psihic al pacientului;

— Recomand evitarea efortului fizic excesiv
prin repaus zilnic 2 — 3 ore;

— Efectuez controlul spirografic pentru a
observa cresterea capacitatii pulmonare;

— Aecrisesc salonul;

— Indepirtez tot ce ar putea influenta negativ
apetitul pacientului (tavita scuipatoare, plosca);

— Prezint meniul atractiv, pe o tava protejata
de un servet curat;

— Ajut pacientul sa adopte o pozitie comoda;

— Ofer pacientului regimul prescris de medic
(desodat pe perioada tratamentului cu cortizon);

— Observ daca pacientul a consumat
alimentele in Intregime, in caz contrar se solicitd

sedative usoare



motivul si se iau masuri de inlocuire;

— Recomand evitarea
incompatibile cu boala;

— Explic pacientului importanta respectarii
acestul regim precum si importanta consumului de
lichide ;

— Contribui la respectarea regimului ali-
mentar si hidric prescris de medic;

— Administrez tratamentul medicamentos
prescris de medic;

— Antrenez
autoingrijirilor;

— Ma asigur sa 1i fie acordate ingrijirile de
igiend personald ale pacientului si o igiena riguroasa
a cavitatii bucal;

— Schimb lenjeria de corp si de pat ori de
cate ori este nevoie;

— Particip la combaterea crizei de astm
bronsic si nu permit ca aceasta sd impiedice
satisfacerea nevoii de a-si mentine tegumentele
intacte si curate;

— Explorez
bolnavului;

— Stimulez dorinta de cunoastere;

— Organizez activitati educative;

— Nevoile primordiale afectate sunt: arespira,
a elimina, a-si mentine tegumentele si mucoasele
curate, a-si pastra temperatura in limite constante, a
evita pericolele, educarea sanitara a pacientilor;

— In vederea atingerii acestor obiective
interventiile autonome si delegate au avut urmatoarele
puncte comune:

alimentelor

pacientul 1n  efectuarea

nivelul de cunostinte al

o Observarea, masurarea, notarea,
interpretarea zilnica a functiilor vitale;
o Urmarirea comportamentului

pacientilor, a somnului, a tegumentelor;

o Urmarirea aparitiei unor manifestari
patologice;

o Educatia sanitara a pacientului privind
profilaxia;

o Efectuarea
medicamentos prescris;

o Participarea la toate examenele clinice
si paraclinice pentru investigarea bolii.

Un rol important in procesul de ingrijire
al pacientilor cu afectiuni pulmonare il constituie
prevenirea complicatiilor care contribuie la agravarea
bolii. Pentru instituirea unor masuri de profilaxie
sunt necesare discutii repetate si convingatoare cu
pacientul.

tratamentului
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ducatia pentru
sanatate

Inst. Constanta Elena STELEA

Seminarul Teologic Ortodox Sfantul Nicolae
Rdmnicu Vdlcea

Educatia pentru sanatate este o preocupare de
maxima importantd a medicinii omului sdndtos care
constd 1n dezvoltarea nivelului de culturd sanitara al
diferitelor grupuri de populatie, precum si mijloacelor
si procedeelor educativ-sanitare necesare formarii
unui comportament sanogenic.

Pastrarea sanatatii si lupta contra bolilor se
inscriu printre cele mai vechi preocupari ale omului.
De altfel cuvantul sdnatate care evoca o stare atat de
pretioasa fiecdruia apare frecvent in vorbirea curentd
nelipsind aproape niciodatd cu ocazia urarilor de
bine. Scrisorile strdmosilor nostri romani se incheia
de obicei cu urarea: vale (fi sanatos).

Sanatatea nu este numai o problema
individuala, ci priveste tot atdt de mult societatea 1
intregime ‘sandtatea nu este totul, dar fara sandtate
totul este nimic’ (Schopenhauer).

Educatia pentru sandtate are trei laturi:
cognitivd, care constd in comunicarea si Insusirea

DECEMBRIE 2023
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de noi cunostinte necesare apardrii si mentinerii
sanatatii; motivationala, adica asigura convingerea
populatiei privind necesitatea prevenirii si combaterii
bolilor si a dezvoltdrii armonioase a organismului;
omportamentala-volitionala, care constd 1n
insusirea deprinderilor si obisnuintelor sanogenice,
u aplicarea lor in practica cotidiana.

Obiectivul de baza al educatiei pentru
sdnatate consta in formarea si dezvoltarea in randul
populatiei, incepand de la varstele cele mai fragede,
unel conceptil $i a unui comportament igienic,
sanogenic, In scopul apardrii sandtatii, dezvoltarii
armonioase si fortificarii organismului, adaptarii lui
la conditiile mediului ambiental natural si social, cat
si al participarii active a acesteia la opera de ocrotire
a sanatatii populationale.

Sanatatea Tnseamna mai mult decat absenta
unei boli. Ea inseamnd mentinerea unei stari de bine
din punct de vedere fizic, mental si social.

Un stil de viata sdnatos este un mod natural si
armonios de a trdi. Aceasta presupune sa eviti toate
acele comportamente care pot dauna in orice fel
starii tale de sdnatate: consumul de substante nocive,
alimentatia nesandtoasd, lipsa exercitiului fizic,
stresul, abuzul si violenta de orice fel.

Un stil de viatd sandtos este un mod de-a trai
care ¢ in folosul intregii familii. Cei care aleg un
asemenea stil de viatd sunt un model pozitiv pentru
tot restul familiei, mai ales pentru copii — care au
totodata ocazia sd se dezvolte intr-un mediu sdnatos.
Exemplul dat va contribui la sanatatea celor din jur
si 11 va ajuta sa guste din plin viata, acum si in viitor.

Desi nu toate bolile pot fi prevenite, adoptarea
unui stil de viatd sdndtos reduce simtitor riscul
aparitiei unor maladii grave. Mai mult decat atat, un
mod de trai sdnatos imbunatateste calitatea vietii si i
creste durata. Trdind sdnatos, te vei simti si vei arata
mai bine o perioada indelungata.

Niciodata nu este prea tarziu sd reduci sau sa
elimini comportamentele care dauneaza sanatatii ca
sd iti schimbi viata 1n bine, dar cu cat o faci mai repede
cu atat mai bine. In intreaga Europa exista dovezi ca
adoptarea unui mod de trai sandtos imbunatateste
calitatea vietii si mareste longevitatea.

Dreptul la sanatate, la dezvoltare fizica si
psihica armonioasd constituie unul din drepturile
fundamentale inscrise in Conventia cu privire la
Drepturile Copilului, adoptatd de Adunarea Generald
a Organizatiei Natiunilor Unite la data de 29
noiembrie 1989.

In momentul actual, asigurarea stirii de

ANUL XV
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sandtate a copiilor si tinerilor reprezinta una dintre
directiile prioritare ale strategiei educationale a
Ministerului Educatier s1 Cercetarii. Programul
,,Educatia pentru sdnatate in scoala romaneasca’ este
un demers oportun, actual si posibil de realizat. Astazi,
la inceputul mileniului trei, cand viata individului
a devenit mai complicata, cand stiinta si intreaga
societate au evoluat, educatia pentru sandtate se
impune ca o necesitate si devine o conditie esentiald a
educatiei unei natiuni civilizate. Copiii si tinerii care
vor beneficia de aceasta educatie vor reprezenta, cu
certitudine, prima generatie cu adevdrat europeana.

,Educatia pentru sandtate” ca disciplina

optionald urmdreste promovarea cunostintelor
corecte privind diverse aspecte ale sanatatii si
formarea de atitudini si deprinderi indispensabile
unui comportament responsabil si sanatos.

Obiectivele urmarite in cadrul Programului

National ,,Educatia pentru sdnatate in scoala
romaneasca’’ vizeaza:

Promovarea sanatatii si a starii de bine a

elevului:

» Functionarea optima din punct de vedere
somatic, fiziologic, mintal, emotional,
social si spiritual;

* Formarea unui stil de viata sanatos;

Dezvoltarea personala a elevului:

* Autocunoasterea si construirea unei
imagini pozitive despre sine;

» Comunicare si relationare interpersonald;

e Controlul stresului;

* Dezvoltarea carierei profesionale;

Prevenirea:

* Accidentelor si a comportamentelor cu
risc pentru sdnatate;

* Atitudinii negative fatd de sine si viata;

* Conflictelor interpersonale, a dezapro-
barii sociale si a situatiilor de criza.

Medicina omului sdndtos urmadreste sa

intervind activ 1n apdrarea sanatatii prin :

* Promovarea masurilor de igienizare a
mediului inconjurdtor a localitdtilor in
care trdieste si munceste omul, pentru
a face acest mediu cat mai favorabil
sanatatii

* Formarea unor deprinderi igienice
(educatia igienica) la fiecare persoana,
folosind toate mijloacele de cultura si
educatie, incepand cu scoala, reviste,
carti. Intr-un sens mai larg, formarea unei
culturi sanitare, ceea ce incearca sa fie si



lucrarea de fata ca o contributiei la acest
important obiectiv. Sdnatatea nu se vinde
in farmacii, ci se asigurd prin deprinderi
igienice: igiena alimentara, igiena muncii
fizice, igiena muncii intelectuale etc;

« Imbunititirea conditiilor de mediu
la locul de muncd si aplicarea tuturor
masurilor care privesc protectia muncii ;

* Aplicarea unui complex de masuri pentru
dezvoltarea normald, fizicd si mintala
a copiilor, incepand cu supravegherea
femeii in timpul sarcinii si continuand cu
cea a copilului si a adolescentului ;

* Punerea in valoare a culturii fizice
(gimnastica, sport) a excursiilor si a vietii
in aer liber, folosirea factorilor naturali de
intarire a organismului: aer, soare, munte,
mare; Exercitiile fizice reduc stresul, ne
ajutd sa ne mentinem greutatea ideala, sa
ne mentinem mobili, fac ca inima noastra
sa functioneze mai bine si ne ajutd la
scaderea nivelului colesterolului si a TA.
De asemenea ne protejeaza impotriva
unor imbolndviri serioase ca: bolile de
inima, diabetul si comotia cerebrala.

* Promovarea unei alimentatii rationale, cu
combaterea atat a exceselor alimentare,,
cat si a subnutritiei, a dezechilibrului
in utilizarea tuturor factorilor nutritivi
a prepararii greoaie ori complicate a
alimentelor, erori care pot sa duca la boli
de nutritie si ale tubului digestiv.

O asistenta devine din ce in ce mai mult un
consilier pentru toate activitdtile umane care pot
afecta sdnatatea, un consilier al sanatatii. Sfatul sau
va trebui ascultat in toate problemele care privesc
mediul inconjurdtor si unde pot aparea factori de
risc pentru sandtatea omului. Sdnatatea este mai
mult decat o problema pur medicala: ea angajeaza
raspunderea Intregi societati.
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ontributii in
matematica
pentru Dan Barbilian
(Ion Barbu) -studiu-

Ovidiu - Gabriel DINU
Liceul Tehnologic Petrache Poenaru, Bdlcesti

In 1942 este numit profesor titular de algebra
la Facultatea de Stiinte din Bucuresti. Publica
diferite articole in reviste matematice. De deosebita
importantd sunt doua dintre contributiile lui: o scurta
lucrare de doud pagini aparuta in Casopis Matematiky
a Fysiky (1934-1935), in care defineste o procedura
de metrizare care va fi numitd de Leonard M.
Blumenthal ,,spatii Barbilian”, si doua lucrari in Jber.
Deutsch. Math. Verein., aparute in 1940 si respectiv
in 1941, intitulate Zur Axiomatik der Projectiven
ebenen Ringgeometrien, si care au inspirat o directie
de cercetare in geometria inelelor, directie asociata
azi in literatura de specialitate cu numele sau, al lui
Hjelmslev si al lui Klingenberg.

Dupa 1933, Barbilian s-a manifestat 1
domeniul matematicii 1n special ca geometru,
reprezentant al programului de la Erlangen al lui
Felix Klein si astfel au trecut la fondarea axiomatica
a geometriei algebrice si a mecanicii clasice. Da
Barbilian s-a mai ocupat si de teoriile algebrei
moderne (1946 - 1951), de teoria algebrica
numerelor (1951 - 1957), de teoria determinismului
si detine prioritatea mondiald In precizarea unei clase
largi de functii distantd. In 1938 devine membru al
asociatiei Deutsche Mathematische Vereinigung
(Uniunea matematica germand).A fost membru titula
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1 Academiei de Stiinte din Romania incepand cu 20
ecembrie 1936[4].Scrieri stiintifice Teoria spatiilor
arbilian a fost amplu dezvoltata in patru lucrari:
supra unui principiu de metrizare, Stud. Cercet. Mat.
10 (1959), 68-116, Fundamentele metricilor abstracte
le lui Poincaré si Carathéodory ca aplicatie a unui
rincipiu general de metrizare (lucrare prezentatad
a Institutul de matematica in data de 4 iunie 1959),
parut in Studii si cercetari matematice, vol. 10 (1959),
73-306;J-metricile naturale finsleriene, aparuta in
ceeasi revista in vol. 11 (1960), 7-44 J-metricile
naturale finsleriene si functia de reprezentare a lui
Riemann, lucrare scrisd impreund cu Nicolae Radu
si aparutd postum, publicata tot in Studii si cercetari
matematice, vol. 12 (1962), 21-36.Ultima lucrare
a fost depusd la redactie de Nicolae Radu pe 20
octombrie 1961; Barbilian se stinsese pe 11 august,
in acelasi an. Originalitatea ideii matematice a lui
Barbilian consta in reexaminarea modelului Poincaré
al geometriei neeuclidiene a lui Lobacevski. Acest
model genereaza in mod natural o distanta care poate
fi reprezentatd ca oscilatie logaritmicd. Contributia
lui Dan Barbilian a fost de a analiza cat de generala
e aceasta procedurad de a construi o distanta si de a
stabili o teorie a spatiilor metrice dotate cu aceasta
distanta. In lucrarea din 1934, a definit o metric in
interiorul unei regiuni planare oarecare, generalizand
astfel ideea modelului

Poincaré, care este definit doar In interiorul
discului unitate. Cu acea metricd, interiorul multimii
devenea un model de geometrie neeuclidiana. Alte
scrieri: Curs de matematici generale (1937 - 1940)
. Teoria lui Galois a ecuatiilor in axiomatizarea lui
Steinitz. Axiomatizarea mecanicii clasice (1943).
Curs de algebra axiomatica (1944, 1947, 1950).
Teoria aritmetica a idealelor in inelele necomutative
(1956).

Grupuri cu operatori
descompunere ale algebrei) (1960).

Alte scrieri:

Curs de matematici generale (1937 - 1940)

Teoria lui Galois a ecuatiilor in axiomatizarea
lui Steinitz
Axiomatizarea mecanicii clasice (1943)

Curs de algebra axiomatica (1944, 1947,

(teoremele de

1950)

Teoria aritmeticd a 1idealelor in inelele
necomutative (1956)

Grupuri cu  operatori
descompunere ale algebrei) (1960).

(teoremele de
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ratarea interioara
a cunoasterii
la Dan Barbilian
(Ion Barbu) studiu

Manuela DINU
Liceul Tehnologic Petrache Poenaru, Balcesti

Modul interior de tratare a cunoasterii a fost
la Ton Barbu identic, atat in lumea matematicii, cat
si in cea a poeziei si a eseisticii sale, o0 metamorfoza
a mirificului fiintei in durata pura, dar fiecare cu alte
mijloace de expresie. ,,Colaboratia dintre poet si
lector — scria, in 1930, Pompiliu Constantinescu —
devine o cursa de ingeniozitati. Intuitia lui e obligata
sd lucreze arbitrar, fiindca arbitrara este Tnsasi logica
interioara a metamorfozei”. Dar arbitrariul, la care
se referea direct criticul literar, se anuleaza de la sine,
cand lectorul de poezie are un minimum de bagaj de
cunostinte de cultura generala din universul stiintelor
exacte (Constantinescu 1930).

Cine incearca sa delimiteze fruntariile creatiei
matematice de cele poetice si filosofice ale lui Ion
Barbu-Dan Barbilian, ori modelul lor de interferenta,
poate gresi. Sfera preocuparilor sale in ,,imaginarea
de Iumi probabile”, revelarea circumscrierii
semnificatiei epistemologice si semantice a ,,nebuniei
apollinice” in contextul cunoasterii umane, cu
concursul conceptelor de probabilitate si certitudine
ale stiintei moderne, sunt esentiale. La reconstructia
axiomatica a teoriilor stiintifice, bazatd pe principiile
de echivalenta si izomorfism, se rafineaza domeniul
realului intr-o structurd genericd comprehensiva,
care primeste o pluralitate de interpretari (,,modele”,
maplicari”, ,realizari”). Contributiile lui Dan
Barbilian, in acest sens, sunt, pastrand proportiile, pe
masura Tnaintasilor sai: Galois, Felix Klein, David
Hilbert. In asemenea context, axiomatica a fost
aplicatd ca model abstract al unor teorii concrete,
fiind, ,,0 matematicd la puterea a doua”, dupa cum
singur a numit-o intr-un sens indubitabil.

In cazul poeziei sale, marcati de cautiri
similare, in plan estetic, prin folosirea sintagmelor
consacrate ca entitati culturale intrate in circuitul
spiritualitatii universale, a creat intr-un limbaj
subliminar un infrarealism de modele arhetipale,
0 poezie initiaticd cu valori generice, care conduce
la perfectiunea cunoasterii poetice nu numai
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prin imagine, simbol, mit si metaford, ci si prin
cunoasterea stiintifica. Astfel, poezia lui Ion Barbu,
penduland intre neprihanire (joc secund) si prihanire/
pacat/ moarte (El Gahel), este o creatie a situatiilor
grave, purificatoare — fie In Dupa melci, fie in
bijuteriile artistice ale Jocului secund, fie in creatiile
parnasiene — prin atingerea sensurilor hialine ale
vietii si depdsirea pragului cognoscibilului inefabil,
in cdutarea altor existente, a celor terene si eterne.

Delabuninceput, parcurgandu-imanuscrisele,
observam predilectia lui Ion Barbu pentru scrisul
caligrafic, inclusiv In fulguratiile inspiratiei. Aspectul
grafic apare foarte armonios si distins, dovedind, prin
claritatea, sobrietatea si egalitatea liniei continue a
literelor, gratie, simplitate si sens estetic, o unduire
caligraficd de un calm surprinzdtor, in comparatie
cu nonconformismul manifest al comportamentului
cotidian al poetului, dar in raport direct cu logica,
echilibrul si proportia spiritualitatii sale, asa cum
apare din expresii, propozitii/ fraze/ versuri. Ca
formad, dimensiune si directie, ca ordonare, intensitate
si continuitate — am numit toate cele sase genuri
ale grafologiei —, scriitura lui se confunda péana la
identitate cu cele ale englezului John Locke (1632-
1704) si ale francezilor Jean Racine (1639-1699) si
Henri Bergson (1859-1941). Cunoscutul grafolog
francez J. Crépieux-Jamin a incadrat scriitura lui J.
Locke si a lut R. Wagner in aceea a oamenilor de
geniu (vezi L écriture et le caractere, Paris, Huitieme
édition, 1921, pp. 181-185), oferind argumente
temeinice, consideratii pe care le va repeta si cu
privire la J. Racine si H. Bergson (v. ABC de la
graphologie, Paris, 1, pp. 67-68, 153; 11, pp. 41, 135).
La aceasta aleasa reuniune de nume se poate alinia
fara nici un fel de dubiu si lon Barbu.

Cartea de versuriJoc secund a fost Incununata,
la 31 martie 1930, cu Premiul de poezie al Societitii
Scriitorilor Romani (6.000 lei), pe anul 1929, de o
comisie, desemnata de adunarea generald a Societatii,
formata din Gh. Adamescu, E. Lovinescu, D. Nanu,
Em. Bucuta si Perpessicius, care a mai acordat:
premiul pentru prozad ,,loan Al. Bratescu-Voinesti”
(sustinut baneste de Ministerul Artelor) lui Gh.
Braescu (La clubul decavatilor 25.000 lei); Premiul
pentru roman ,,C.A. Rosetti”, luit Mateiu 1. Caragiale
(Craii de Curtea Veche 20.000 lei); Premiul pent
poezie ,,Socec”, lui Lucian Blaga (Lauda somnului
10.000 lei); Premiul pentru proza S.S.R., lui AL
Cazaban (Pasarea ratacita 4.000 lei); Premiul pent
sonet ,,lonel Pavelescu”, lui Eugen Jebeleanu (Sone
provincial 1.000 lei) (Buletinul 1931).

DECEMBRIE 2023

199 | 143§‘



Academia Romana i-a acordat post-mortem,
n mai 1991, titlul de membru pentru creatia sa
xemplard de poet, matematician si ganditor auster,
ecunoscandu-i-se astfel valentele spirituale, intrarea
efinitivdi in patrimoniul cultural roménesc si
niversal.
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ratamentul

recuperator

in spondilita

anchilozanta. Studiu
de caz

Prof. loana Georgiana DOBRIN
Seminarul Teologic Ortodox Sfantul Nicolae
Ramnicu Valcea

Nume si prenume : C.C

Varsta — 39 ani

Sex — masculine

Profesia: Sofer

Localitatea: Ramnicu Valcea

Diagnostic: Spondilita anchilozanta st. 1T

Istroicul bolii: boala a debutat cu dureri la
nivelul coloanei CDL si solduri.

Pacientul a facut repetate internari in sectia
de neurologie din Radmnicu Valcea, iar diagnosticul a
fost de discopatie lombara.

In 2006 este internat la Institutul de
reumatologie din Bucurestiundeise pune diagnosticul
de spondilita anchilozanta.

La venire bolnavul prezinta:

* Coloana cervicala — complet rigida;

e Flexie laterala 0°;
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¢ Coloana lombosacrat;

e Flexie 60°;

e Extensie 5-10°;

* Inclinatie laterala 10°;

* Rotatie 15%;

e Schober 2 cm;

e VSH 13 mm;

* Hb 14g%,Ht 45°;

e Leococite 9.000;

* Glicemie 98mg%;

* Creatinina 0,8 mg%;

« TGP 37 UI/L

Tratament medicamentos:

* Indometacin 75-150 mg/zi -
saptamani:

* Diclofenac 3 x /zi.

In urma consultului de specialitate, medicul a

prescris urmatorul tratament:

1. Ultrasunet paravertebral lombar L4-L5,
0,5 W/cm2, timp de 6 minute.

2. Curentii interferentiali paravertebral
lombar L4-L5, 0-100 Hz, analgetic, timp
de 15 minute.

1. Ultrasunet paravertebral lombar

0,5 W/cm2, timp de 6 minute

Date generale despre procedura.

Ultrasunetul face parte din terapia cu nalta

frecventd (in fizioterapie se folosesc aparate cu
frecventd intre 800-1000 kHz;

* Propagarea ultrasunetului se face in linie
dreapta sub forma de fascicol de raza;

* Emitatorul are dimensiune si penetranta
tisulara diferita in functie de zona si
scopul procedurii.

Efectele urmarite in cazul respectiv cu
procedura aplicata.

* Combaterea durerii si
inflamator locala

Descrierea conditiilor de aplicare a
proceduri:

* Temperatura de confort termic, in camera
aerisita;

e Patul trebuie sa fie din lemn;

* Pacientul trebuie sa fie relaxat.

Descrierea practica a aplicarii procedurii:
Pacientul se prezinta la cabinet, la ora
programatd cu fisa de tratament si prescriptia
medicului. Am preluat fisa de tratament de la pacient,
am poftit pacientul in cabinet , unde era o temperatura
de confort termic si l-am rugat sa se aseze pe scaun.
Inainte de a incepe:

2-4

sindromului



¢ M-am spalat pe maini;

* I-am explicat in ce consta procedura, unde
se face si cate minute dureaza procedura;

* Am pregatit materialele necesare: spirt,
vata, gelul ultrasonabil;

* Am verificat aparatul, am verificat si
dezinfectat traductorul;

* Am rugat pacientul sd se aseze in decubit
ventral cu zona lombara descoperita;

* [-am verificat tegumentele;

* Am luat gelul si I-am aplicat pe regiunea
de tratat respectiv zona lombar3;

* Am pornit aparatul si l-am fixat la
parametrii recomandati (0,5 w/cm?2), timp
de 6 minute;

* Am luat traductorul si am masat usor
regiunea unde am pus gelul, mentinand
contactul  permanent intre  capul
traductorului si tegument;

« In timpul procedurii pacientul a fost
supravegheat permanent ;

* Aparatul s-a oprit automat dupa 6 minute;

* Am scos pacientul de la aparat si i-am
verificat inca o data tegumentele;

* Am sters pacientul de gel;

e Am dezinfectat traductorul;

* Procedura s-a aplicat zilnic, timp de 10
zile.

* Dupa terminarea tratamentului s-a recurs
la reorganizarea locului de munca.

2.Curentii interferentiali paravertebral
lombar 0-100 Hz, analgetic, timp de 15 minute.

Curentii interferentiali apartin intervalului
1 - 100 KHz, ei sunt curenti sinusoidali alternativi
care au o penetrabilitate cutanatd foarte buna, deci
permit efecte de profunzime.

Efectele urmarite cu procedura aplicata

* Efect de stimulare asupra muschilor
netezi hipotoni;

* Actiune analgetica;

* Actiune vasomotorie cu
hiperemizant, vasculotrofic

» Efecte decontracturante si miorelaxante

Descrierea aparaturii utilizate:

*  Am folosit un aparat din gama BTL 5000
alimentat la retea si impamantat;

e Generator;

e Cablu de racord;

* Butoane de reglare a intensitatii;

*  Ceas semnalizator pentru timp;

* 4 electrozi egali 10cm.

efect
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Descrierea conditiilor de aplicare a
procedurii:
* Temperatura de confort termic, in camera
aerisita;

e Patul trebuie sa fie din lemn;

* Pacienta trebuie sa fie relaxata.

Descrierea practica a aplicarii procedurii:

Pacientul se prezinta la cabinet comform

planificarii, cu fisa de tratament si recomandarea
prescrisa de medic.

Am preluat fisa si l-am rugat sa se aseze pe

pat.

Inainte de a incepe:

*  M-am spalat pe maini;

* J-am explicat in ce consta procedura, unde
se face si cate minute dureaza;

* Am verificat aparatul;

* Am pregatit materialele necesare,
electrozii, compresele, sdculetii cu nisip;

* Am rugat pacientul sa se aseze n decubit
ventral cu zona lombara descoperita;

* [-am verificat tegumentele;

* Dupa ce s-a verificat aparatul se iau
patru comprese sterile se umezesc in apa
calda si se invelesc cei patru electrozi ai
aparatului in acestea;

* Electrozii se pozitioneaza Incrucisat,
astfel incat sa cuprinda regiunea lombara;

» Peste electrozi se aplica un strat izolator
din plastic peste care se pun saculeti
de nisip, pentru asigurarea contactului
perfect intre electrod si tegument;

* Se selecteazd  forma  curentului
interferential de 0-100 Hz, timp de 15
minute, dupd care se incepe cresterea
intensitatii comunicind in permanenta cu
pacientul, pand la perceperea senzatiilo
de furnicatura.

* Pe parcursul procedurii se mai creste
intensitatea, pacientului, deoarece s¢
instaleaza efectul de acomodare.

« In timpul procedurii am supravegheat
permanent pacientul ;

e Procedura a durat 15 minute;

*  Dupa ce s-a efectuat procedura aparatul
s-a oprit automat;

* Am scos pacientul de la aparat si i-a
verificat inca odata tegumentul.

*  Dupa terminarea tratamentului s-a recurs|
la reorganizarea locului de munca.
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ducatia pentru
mediu s i
schimbari climatice
in ROMANIA - studiu
de specialitate -

Prof. Maria-Andreea DIN
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

Romania s-a angajat, la nivel international
si national, sd creasca, prin educatie, gradul de
congtientizare a populatiei privind schimbdrile
climatice si problemele de mediu. Cresterea nivelului
de educatie si constientizare privind schimbarile
climatice este unul dintre obiectivele vizate de
Strategia Nationald pentru Dezvoltarea Durabila
a Romaniei 2030 si a fost prevazuta si in Strategia
Nationald privind Schimbarile Climatice si Cresterea
Economica bazata pe Emisii Reduse de Carbon
pentru perioada 2016 — 2020 (CRESC) si 1n Planul
sdu de Actiune 2016 — 202038 , care urmeaza sa fie
actualizate. Nu 1n ultimul rand, ,.facilitarea educatiei
ecologice pentru a promova masurile de protectie a
mediului si a adresa probleme de schimbari climatice
in scoli si in afara lor”39 este asumatd de actualul
Guvern in Programul de guvernare.

In plus, Legea Educatiei Nationale a fost
modificata pentru a include competentele de mediu
in randul competentelor-cheie care determina profilul
de formare al elevului. Sondajele realizate in randul
adultilor indicd nevoia de constientizare a gravitatii
problemei schimbdrilor climatice si de crestere
a gradului de asumare a unui rol in combaterea
acestora. Astfel, conform unui Eurobarometru care
masoard atitudinile cetatenilor europeni fatd de

jmbar] limatice, publicat in iulie 2021, doar
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26% dintre romani sunt de parere cd schimbarile
climatice sunt singura cea mai grava problema cu
care se confruntd lumea, fatd de o medie europeand
de 49%. Cetatenii romani sunt Insa printre cei mai
preocupati din Europa de problemele de sanatate
datorate poluarii, - 37% dintre romani considerand
aceasta o problema serioasa, al doilea cel mai mare
procentaj din Uniunea FEuropeand, dupd Malta
(43%)40. Totodata, 70% dintre acestia considera ca
,pentru fiecare acord comercial incheiat de catre UE,
ar trebuie sd existe garantia cd sunt indeplinite cele
mai inalte standarde privitoare la climd, protectia
mediului si a muncii.”’41 . Pe de alta parte, un sondaj
realizat de BEI in parteneriat cu firma de cercetare de
piatd BVA42 | in perioada 26 august — 22 septembrie
2021, arata, totusi, cd 88% dintre romani considera
ca schimbdrile climatice au impact asupra vietii
lor zilnice, mai mult cu 11 puncte decat media
europeand de 77%; 63% sunt in favoarea unor masuri
guvernamentale mai stricte, care sd impuna schimbari
in comportamentul oamenilor; 70% prefera energiile
regenerabile pentru rezolvarea urgentei climatice, cu
7 puncte peste media UE de 63%. Datele din acest
sondaj au fost colectate dupa o vard cu fenomene
meteo extreme In Romania si in lume, o vara in care
si “mass-media a reflectat tema schimbarilor climatice
mai mult decat in trecut si a existat o asociere
discursiva directa intre fenomenele meteo extreme si
schimbdrile climatice. Persistd lipsa de informare si
constientizare a publicului larg cu privire la factorii
cauzatori si implicatiile economice si societale
ale schimbarilor climatice, precum si a rolului pe
care 1l pot juca la nivel individual in combaterea
acestora. Existd, asadar, nevoia de a creste nivelul
de intelegere a fenomenului schimbarilor climatice

9 43 OECD (2021). Green at fifteen —
what schools can do to support the climate. https://
oecde-dutoday. com/green-atfifteen-schools-support-
climate/44 Organizatia Salvati Copiii (2021). Nascuti
in criza climatica. Studiu Salvati Copiii Romania pri-
vind perceptia copiilor romani asupra schimbarilor
23 climatice. https://www.salvaticopiii.ro/sci-ro/
files/ft/ff59617b-ce53-450eb075-662e568345b2.pdf
45 Arpad, T. Raport de cer-cetare privind perceptia
tinerilor din Romania fatd de educatia privind
schimbarile climatice. https:// www. rfi.ro/sites/de-
fault/files/a3_sondaj - 46 La chestionar au raspuns
500 de persoane, preponderent din Bucuresti, peste
jumatate dintre respondenti sunt studenti (56.6%),
10.6% masteranzi sau doctoranzi si aproximativ 26%
liceeni




atat prin educatie formala, cat si prin implicarea
mass-mediei si a retelelor sociale. In ceea ce priveste
tinerii, multi dintre ei sunt constienti de schimbarile
climatice si incalzirea globald, dar nu simt cd pot sa
facd ceva in aceastd privinta. Astfel, peste 80% dintre
elevii romani participanti la evaluarea PISA din 2018
considerau cd protejarea mediului este importanta
pentru ei, dar aproape 60% se simteau incapabili sa
facd ceva in privinta schimbarilor, In timp ce media
OECD este de putin peste 40%43. Doar elevii din
Germania si Slovacia se simteau mai neputinciosi
decat elevii romani in legatura cu acest aspect.
Studiul Organizatiei Salvati Copiii privind perceptia
copitlor romani asupra schimbarilor climatice
(publicat in 2021, cu date culese in aprilie 202141)
indica interesul copiilor romani pentru schimbadrile
climatice si dorinta de a invata mai multe despre ele.
Rezultatele studiului indica faptul ca ,.trei sferturi
dintre copiii din Romania (78%) sunt dispusi sa
facd schimbadri in viata lor pentru a reduce daunele
aduse mediului. 71% dintre copii sunt interesati de
problemele de mediu”44 . Acelasi studiu arata ca
majoritatea copiilor considerd cd nu primesc suficiente
informatii despre probleme climatice si de mediu la
scoald, dar scoala este identificatd de majoritatea
copiilor ca spatiul in care asteapta sa primeasca cele
mai multe informatii de acest tip. Conform studiului,
,,un procent semnificativ (83%) dintre copii doresc sa
participe la cursurile de educatie pentru mediu”. In
mod ingrijorator, acelasi studiu ,,Salvati Copiii” aratd
ca ,,aproape un sfert dintre copii au fost ridiculizati
de adulti sau nu au primit sprijinul necesar pentru
eforturile si preocuparile lor pentru mediu”. In
plus, un studiu realizat recent, prin sondaj, de catre
Scoala Nationald de Studii Politice si Administrative
(SNSPA)45, avand in principal carespondenti studenti
din Bucuresti46, indicad suportul pentru introducerea
unor cursuri obligatorii care sa trateze problematica
schimbarilor climatice in programa. Tinerii sustin In
mod semnificativ introducerea unor astfel de cursuri,
49% la ciclul primar, 56% la cel gimnazial s1 62% la
cel liceal. Studiul este parte a proiectului Angajament
pentru climd, desfasurat in 2021-2022 de catre Terra
Mileniul III, REPER21 si SNSPA.'

10 8 MMAP (2013). Strategia nationalad
a Romaniei privind schimbarile climatice si crester-
ea economica ba-zatd pe emisii reduse de carbon.
http:// www. Mme diu. ro/categorie/strategia-cre-
sc/117 39 Program de gu-vernare 2021-2024. https://
gov.ro/ fisiere/ progra me fisiere/ Program de
Guvernare 2021%E2%80%942024.pdf 40 Comisia
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coala online
in procesul de
invatamant

Ing. Constantin Adrian SCHIOPU
Liceul de Arte Victor Giuleanu, Rimnicu Valcea

Societatea evolueaza continuu, ca urmare in
fiecare domeniu de activitate este nevoie de formare
si pregatire permanenta.

Educatia, ca si domeniu important si prioritar
are nevoie de formare continud pentru a corespunde
cerintelor actuale, dar si de perspectiva ale societétii,
astfel incat sa asigure pregatirea copiilor si a tinerilor
pentru ca acestia sa se poata integra, in mod activ, in
viata sociald si personala.

In contextul actual, cAnd lumea contemporana
tinde sd se transforme intr-o societate in-formationala
apare si nevoia de cunoastere si de dobandire, la nivel
informational, a competentelor digitale. Utilizarea
calculatorului in procesul instructiv-educativ, precum
si a altor mijloace de invatamant digitale moderne,
reprezintd, in prezent, o permanentd provocare pentru
educatie.

Calculatorul ca sursd de Invdtare, ne
intermediazd accesul la resurse educationale deschise,
resurse care faciliteaza dobandirea de competente si
cunostinte. Toate acestea ne permit sd evoludm, sa
ne formam si sa ne perfectiondm. Acesta este unul
dintre avantajele de care ar trebui sa beneficieze, atat
elevii, cat si profesorii, in vederea facilitarii accesului
la educatie, la schimbul de resurse educationale
online, pentru consultare personala sau profesionala.
Elevul, in ceea ce priveste mediul scolar trebuie sa se
adapteze cerintelor scolii, sd aiba competente de luc
cu calculatorul, sd stie s manipuleze informatiile
pe care le detine, sa colaboreze cu profesorul, astfel
incat sa achizitioneze cunostinte pe care, treptat si la
un moment dat, le va pune in practica, le va utiliza i
viata de zi cu zi.

Tehnologia informatiei si a comunicarii,
introdusd in scoald, contribuie la producerea uno
schimbari importante in procesul de invatdmant.
Invitarea nu mai reprezinta doar munca profesorului,
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Europeand (2021). Climate Change — Euro-baro-
meter survey. https://europa.eu/ euroba rome ter
surveys/detail/2273 41 Comisia Europeana (2021).
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1 aceasta este produsul interactiunii elevilor
u calculatorul si al colabordrii permanente a
rofesorului cu clasa de elevi.

In prezent, reusita activititii didactice este
eterminatd de instrumentele tehnice si strategiile
tilizate, metodele selectate, precum si obiectivul
interactiunii dintre elevi, cadre didactice si parintii
levilor. Cadrele didactice au inteles importanta
ajord a starii emotionale a copiilor si a parintilor.

Performanta in invdtare este determinata,
n mare parte, de strategii de instruire si demersuri
didactice bine conturate. In contextual actual, cadrele
didactice cautd sa se adapteze, Tn mod permanent,
mediului scolar modern, ca urmare din dorinta de a
evolua, de a se perfectiona si de a transmite elevilor
continut informational nou, profesorii aleg sa
participe la programe de formare profesionala, sa se
documenteze, sd se inscrie in forumuri de discutii pe
temedeinteres scolar, saacceseze materialele existente
pe diverse medii de stocare (soft-uri educationale,
CD-uri interactive, site-uri educationale), sa parcurga
etapele necesare dezvoltarii personale, sa creeze
teste online, bareme de corectare, matrici, planuri
remediale, scheme de progres cu diagrame care le
vor usura munca didactica.

In activitatea desfasurati, profesorii folosesc
calculatorul, ca suport pentru atingerea obiectivelor
si sunt deschisi la tot ceea ce presupune inovatie in
educatie, pentru a putea livra cunostinte de maxima
actualitate. Elevii nu invatd din ceea ce le spun
profesorii sau din ceea ce le arata tehnologia, ci
din felul in care, ceea ce le spun profesorii si ceea
ce le arata tehnologia, 1i determind sa gandeasca.
Interactiunea lor cu informatiile este cea care i1 ajuta
sd se dezvolte.

Tehnologia sustine procesul de invatare in mai
multe moduri: o mai buna intelegere a informatiilor,
prin oferirea de exemple, video, demonstratii; lectiile
sunt mai interesante dacd vin impreuna cu obiecte
si actiuni care le plac elevilor (tablete, laptop-uri,
smartphone-uri); elevii sunt mai atenti la un video
sau la o prezentare dinamica, decat la discursul unui
profesor.

Tehnologia este cea care le permite elevilor sa
invete in ritmul lor. Aceasta il ajuta pe profesorul de
la clasd sa isi pregdteasca mai rapid lectia si sa aiba
mai mult timp pentru a se conecta cu elevii, salvand
in acest mod, timp. Tehnologia te pune in contact
cu mii de surse de informare, experiente si contexte
diferite, iar elevii nu se plictisesc, au mereu ceva de
facut, trebuie sa dea click, sa caute si sa filtreze, In
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mod constant, informatii.

Dobandirea de cunostinte prin intermediul
unui mediu online presupune cautarea pe diferite
motoare de cautare. Tehnologia sustine procesul
de invatare, stimuleaza gandirea logica si permite
accesul facil la resurse si opinii diferite, reusind
astfel sa schimbe radical sistemul de invatamant.
Elevii devin mai constienti, mai flexibili si mai bine
pregatiti pentru viata de maine. Schimbarea trebuie
sd includd implicarea activa a tuturor factorilor,
respectiv a pdrintilor si a membrilor comunitatii, in
calitate de parteneri activi ai cadrelor didactice, in
educatia tinerei generatii.

Competenta digitald este una dintre acele
alte competente pe care institutiile de invatamant le
au incluse in programele si planurile de realizare a
procesului instructiv-educativ. Resursele digitale
devin un instrument de lucru din ce in ce mai
utilizat pentru a oferi un invatdmant calitativ, care sa
corespunda noilor tendinte pedagogice si intereselor
manifestate de catre subiectii educatiei. In prezent,
elevil apreciazd si simt utilitatea lectiilor in care
metodele si procedeele traditionale nu reprezinta,
in totalitate, strategia didactica propusd in vederea
desfasurarii unei activitati didactice, la clasa.

In contextul actual, o principald tintd
strategicd a demersului didactic va fi reprezentata de
invdtarea personalizata/individualizata, o Invatare
organizatd, atat in cadrul institutiilor de invatdmant,
cat si in mediul familiei sau al comunitdtii. Pentru
eficientizarea acestui tip de invatare este necesar sa fie
valorificate posibilitatile copilului, sa fie utilizate mai
eficient resursele mediului in care traieste si invatd
copilul, dar si sd fie utilizate tehnologiile de invatare
online, toate acestea reprezentand o oportunitate
pentru situatii speciale sau situatii imprevizibile,
precum situatia cu care ne confruntdm in prezent,
la nivel national, situatie generatd de importanta
prevenirii imbolnavirilor cu virusul Sars-Cov-2.



ocul, principala
modalitate de
invatare la prescolari

Alice Iuliana Tdndsoiu
Grddinita cu Program Prelungit nr.1 Calimdnesti

Asupra importantei si necesitatii jocului in
viata copilului, pedagogii si psihologii au fost in
unanimitate de acord. Deosebirile dintre acestia
au inceput insa de la fundamentarea si explicarea
psihologica a jocului. La intrebarile ,, de ce se joaca
copilul?” sau ,.ce rol indeplineste jocul in viata
copilului?” raspunsurile au fost diferite, in functie de
conceptia lor filozofica. Astfel unii lI-au considerat o
activitate instinctiva, altii, ca un mijloc de a consuma
surplusul de energie, iar altii ca un exercitiu pregatitor
pentru viata de adult.

Réspunsul adecvat la aceste intrebari este
cel dat de psihologia si pedagogia stiintifici. In ce
consti esenta acestui rispuns? In aceea ci porneste
in explicarea jocului de la trasaturile psihologice ale
copilului. De asemenea, copilul are foarte dezvoltat
simtul de imitatie si datoritd acestuia el doreste sa
facd ceea ce fac adultii. Cum insa nu are deprinderile
necesare participarii efective la activitatea adultilor,
el este oprit de la acestea. Astfel apare contradictia
specifica acestei varste- dintre dorinta foarte vie a
copilului de a actiona cu obiecte si de a le stapani, si
lipsa deprinderilor necesare folosirii obiectelor, asa
cum le foloseste adultul. lar aceastd contradictie se
rezolva pe calea jocului.

Jocul copilului devine astfel o forma de
activitate prin care copilul incearcd sd-si insuseasca
experienta de viatd a adultilor. Aceasta forma de
activitate satisface nevoia de activitate a copilului
la aceastd varsta si i1 da posibilitatea sd participe, In
mod indirect, la viata sociald. Jocul - spunea Gorki
- este calea copiilor catre cunoasterea lumii in care
traiesc si pe care sunt meniti s-o transforme.

Jocul ocupa cea mai mare parte din timpul
copilului prescolar si este considerat tipul fundamental
de activitate a acestuia. Acesta constituie un mijloc
de educatie multilaterala, prin joc se rezolva anumite
laturi ale educatiei.

Copilul vine pe lume cu un anumit .,
echipament” e adevdrat, cam rudimentar- de
adaptare la mediu: reflexele neconditionate
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(alimentar, de aparare, de orientare). Acesta din urma
constituie un fel de vestibul al intregii vieti psihice,
unul din mecanismele de adaptare a organismului la
mediu. Avand in vedere importanta lui, este necesar ca
educatorii sd se preocupe de mentinerea si cultivarea
acestuia. lar mentinerea lui are o dinamica cu note
specifice diferitelor etape de dezvoltare a copilului.

Dacd la varsta scolara mentinerea si
stimularea lui se realizeaza prin continutul stiintific
al predarii sau prin motivarea sociala a invatarii, la
varsta prescolara aceste mobiluri lipsesc. La aceasta
varsta, Invatarea are ca mobil principal caracterul
atractiv, placut al activitdtii. Tocmai de aceea la varsta
prescolard este necesara imbinarea elementelor de
invatare cu cele de joc. Si acest lucru se realizeaza
printr-o forma specifica de activitate- jocul didactic.

Pe langa temeinica pregatire a educatoarei,
un rol hotdrator in reusita jocului didactic il au
materialul didactic si jucdriile didactice utilizate.
Ele actioneaza asupra vietii psihice a copilului prin
calitatile lor pedagogice si estetice.

In concluzie, jocul reprezinta principala
activitate a copilului prescolar. Jean Chateau afirma
ca dacd ,,gradinita reprezinta mai mult decat jocul,
fara echilibrul adus de joc ea nu are nici o eficientd;
st daca ea nu va imprumuta de la joc elanul si riturile,
pentru a le da un scop mai inalt, ea nu isi va indeplini
niciodata sarcina ei unica de a-1 ajuta pe copil la
cucerirea umanitatii’.

Bibliografie
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ANUL XV

ipuri de proceduri
de atribuire
a contractului/
acordului cadru in
cadrul achizitiilor
publice

Luminita FULGESCU - contabil sef

Colegiul National Mircea cel Bdtrdan Ramnicu
Vilcea

1.Licitatia deschisa

Conform prevederilor Legii nr. 98/2016
privind achizitiile publice, respectiv Legii nr. 99/2016
privind achizitiile sectoriale si normelor de aplicare
ale acestora:

Licitatia deschisa se initiaza prin transmiterea
spre publicare a unui anunt de participare, In
conformitate cu regulile de publicitate si transparenta
reglementate prin lege, prin care autoritatea/
entitatea contractanta solicita operatorilor economici
depunerea de oferte. In cadrul procedurii de licitatie
deschisd orice operator economic are dreptul de
a depune ofertd Tn urma publicdrii unui anunt de
participare.

Procedura de licitatie deschisa se desfasoara,
deregula, intr-o singura etapa obligatorie. Autoritatea/
entitatea contractantd aplicd procedura de licitatie
deschisd prin mijloace electronice situatie in care
numai operatorii economici inregistrati in SICAP
pot depune oferta. Autoritatea/ entitatea contractanta
poate, dupd publicarea anuntului de participare, sa
nu utilizeze mijloacele electronice pentru derularea
procedurii de atribuire atunci cand acest lucru nu este
posibil din motive tehnice imputabile operatorului
SICAP, situatie in care evaluarea conformitatii
ofertelor cu specificatiile tehnice si celelalte cerinte
prevazute in documentele achizitiei si aplicarea
criteriului de atribuire se realizeaza anterior verificarii
indeplinirii criteriilor de calificare si selectie.

In situatia in care procedura de atribuire nu
se desfasoard integral prin mijloace electronice,
autoritatea/ entitatea contractantd are dreptul de
a decide organizarea unei etape finale de licitatie
electronica, caz in care are obligatia de a preciza
aceastd decizie in anuntul de participare si In
documentatia de atribuire.
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In cadrul procedurii, ofertantul depune oferta
elaborata in conformitate cu informatiile si cerintele
prevazute in documentele achizitiei, Insotitd de
documentele sau de documentul unic de achizitie
european, dupa caz, care demonstreaza indeplinirea
criteritlor de calificare stabilite de autoritatea/
entitatea contractanta.

1. Licitatia restriansa

Conform prevederilor Legii nr. 98/2016
privind achizitiile publice, respectiv Legii nr. 99/2016
privind achizitiile sectoriale si normelor de aplicare
ale acestora:

In cadrul procedurii de licitatie restransa
orice operator economic are dreptul de a depune o
solicitare de participare In urma publicarii unui anunt
de participare (in cazul achizitiilor publice), respectiv
ca raspuns la o invitatie la procedura concurentiala
de ofertare (in cazul achizitiilor sectoriale), urmand
ca numai candidatii care indeplinesc criteriile de
calificare si selectie stabilite de autoritatea/ entitatea
contractantd sd aiba dreptul de a depune oferta in
etapa ulterioara.

Licitatia restransa se initiaza prin transmiterea
spre publicare a unui anunt de participare (in cazul
achizitiilor publice), respectiv ca raspuns la o invitatie
la procedura concurentiala de ofertare (in cazul
achizitiilor sectoriale), in conformitate cu regulile
de publicitate si transparenta reglementate de lege,
prin care autoritatea/ entitatea contractantd solicitd
operatorilor economici depunerea de solicitdri de
participare in vederea furnizarii informatiilor si
documentelor pentru calificare si selectie stabilite de
autoritatea/ entitatea contractanta.

Procedura de licitatie restransa se desfasoara,
de reguld, n doua etape obligatorii:

A. Etapa depunerii solicitdrilor de participare
si a selectdrii candidatilor, prin aplicarea criteriilor de
calificare si selectie;

B. Etapa depunerii ofertelor de catre candidatii
selectati In cadrul primei etape si a evaluarii acestora,
prin aplicarea criteriului de atribuire si a factorilor de
evaluare.

Autoritatea/ entitatea contractantd aplica
procedura de licitatie restransd prin mijloace
electronice situatie in care numai operatorii
economici inregistrati in SICAP pot depune solicitare
de participare. Autoritatea/ entitatea contractantd
poate, dupd publicarea anuntului de participare, sa
nu utilizeze mijloacele electronice pentru derularea
procedurii de atribuire atunci cand acest lucru nu este



posibil din motive tehnice imputabile operatorului
SICAP.

In situatia in care procedura de atribuire nu
se desfasoard integral prin mijloace electronice,
autoritatea/ entitatea contractantd are dreptul de
a decide organizarea unei etape finale de licitatie
electronicd, caz in care are obligatia de a preciza
aceasta decizie in anuntul de participare/ invitatia la
procedura concurentiald de ofertare siin documentatia
de atribuire.

Atunci cand procedura de atribuire se
desfasoara integral prin mijloace electronice,
operatorul economic are obligatia de a transmite
solicitarea de participare, inclusiv DUAE, 1in
format electronic si numai pana la data si ora-limita
de depunere a acestora, prevazute in anuntul de
participare. Documentele vor fi semnate cu semnatura
electronicd extinsa, bazata pe un certificat calificat,
eliberat de un furnizor de servicii de certificare
acreditat, si incdrcate in SICAP in sectiunile specifice
disponibile in sistemul informatic si numai de catre
operatorii economici Inregistrati.

Atunci cand procedura de atribuire nu
se desfasoard integral prin mijloace electronice,
operatorii economici vor depune solicitarea de
participare, inclusiv DUAE, la adresa si pana la data
si ora-limita de depunere, prevazute in anuntul de
participare.

3.In cadrul procedurii de negociere com-
petitiva orice operator economic are dreptul de a
depune o solicitare de participare in urma publicarii
unui anunt de participare (in cazul achizitiilor
publice), respectiv ca raspuns la o invitatie la
procedura concurentiald de ofertare (in cazul
achizitiilor sectoriale), urmand ca numai candidatii
care indeplinesc criteriille de calificare si selectie
stabilite de autoritatea/ entitatea contractanta sd aiba
dreptul de a depune oferte initiale in etapa ulterioara,
pe baza carora autoritatea/ entitatea contractantd va
derula negocieri in vederea imbunatatirii acestora.

Negocierea competitivd se initiazd prin
transmiterea spre publicare a unui anunt de
participare (in cazul achizitiilor publice), respectiv a
unei invitatii la procedura concurentiala de ofertare
(in cazul achizitiilor sectoriale), in conformitate
cu regulile de publicitate si transparenta, prin care
autoritatea/ entitatea contractanta solicita operatorilor
economici depunerea de solicitari de participare In
vederea furnizdrii informatiilor si documentelor
pentru calificare si selectie stabilite de autoritatea
contractantd. Procedura de negociere competitiva
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se desfasoard, de reguld, in doud etape obligatorii:
a. etapa depunerii solicitarilor de participare si a
selectarii candidatilor, prin aplicarea criteriilor de
calificare si selectie; b. etapa depunerii ofertelor
initiale de catre candidatii selectati in cadrul primei
etape si a evaluarii conformitatii acestora cu cerintele
minime stabilite de autoritatea/ entitatea contractanta
si negocierile 1n vederea imbunatatirii ofertelor
initiale, a depunerii ofertelor finale si a evaluarii
acestora, prin aplicarea criteriului de atribuire si a
factorilor de evaluare.

4. Dialogul competitiv Conform prevederilor
Legiinr. 98/2016 privind achizitiile publice, respectiv
Legii nr. 99/2016 privind achizitiile sectoriale si
normelor de aplicare ale acestora:

In cadrul procedurii de dialog competitiv
orice operator economic are dreptul de a depune o
solicitare de participare in urma publicarii unui anunt
de participare sau a unui anunt privind existenta unui
sistem de calificare (in cazul achizitiilor sectoriale),
urmand ca numai candidatii care indeplinesc criteriile
de calificare si selectie stabilite de autoritatea/
entitatea contractanta sa aiba dreptul de a participa
la etapa de dialog, iar candidatii rdmasi la sfarsitul
etapei de dialog au dreptul de a depune oferte finale.

Procedura de dialog competitiv, de regula, se
desfdsoara in trei etape:

a. Etapa depunerii solicitarilor de participare
st a selectarii candidatilor, prin aplicarea criteriilor de
calificare si selectie;

b. Etapa dialogului cu candidatii selectati,
in vederea identificarii solutiei/solutiilor apte sa
raspundanecesitdtilor autoritatii/ entitatii contractante
si pe baza careia/carora se vor depune ofertele finale;

c. Etapa depunerii ofertelor finale de cétre
candidatii ramasi in urma etapei de dialog si a
evaludrii acestora, prin aplicarea criteriului de
atribuire si a factorilor de evaluare.

5. Parteneriatul pentru inovare

Conform prevederilor Legii nr. 98/2016
privind achizitiile publice, respectiv Legii nr. 99/2016
privind achizitiile sectoriale si normelor de aplicare
ale acestora:

In cadrul parteneriatului pentru inovare
orice operator economic are dreptul de a depune o
solicitare de participare Tn urma publicarii unui anun
de participare sau a unui anunt privind existenta
unui sistem de calificare (in cazul achizitiilo
sectoriale), urmind ca numai candidatii care
indeplinesc criteriile de calificare si selectie stabilite
de autoritatea/ entitatea contractanta sa aiba dreptul
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e a depune oferte initiale 1n etapa ulterioard, pe baza
arora autoritatea/ entitatea contractanta va desfasura
egocieri in vederea imbundtatirii acestora.

Parteneriatul pentru inovare se desfdsoard in
rei etape:

a. Etapa depunerii solicitarilor de participare
si a selectdrii candidatilor, prin aplicarea criteriilor de
alificare si selectie,

b. Etapa depunerii ofertelor initiale de
atre candidatii selectati in cadrul primei etape si a
valuarii conformitatii acestora cu cerintele stabilite
de autoritatea/ entitatea contractanta si

c. Etapa negocierilor in vederea imbunatatirii
ofertelor initiale, a depunerii ofertelor finale si
a evaludrii acestora, prin aplicarea criteriului de
atribuire si a factorilor de evaluare.

6 Negocierea fara publicare prealabild/
Negocierea fara invitatie prealabila la procedura
concurentiala de ofertare Conform prevederilor Legii
nr. 98/2016 privind achizitiile publice, respectiv
Legii nr. 99/2016 privind achizitiile sectoriale
st normelor de aplicare ale acestora: Autoritatea
contractantd are dreptul de a aplica procedura de
negociere fard publicarea prealabild a unui anunt de
participare pentru atribuirea contractelor de achizitii
publice/ acordurilor-cadru de lucrari, de produse sau
de servicii intr-unul din urmatoarele cazuri:

a) Daca in cadrul unei proceduri de licitatie
deschisd ori licitatie restransd organizate pentru
achizitia produselor, serviciillor sau lucrarilor
respective nu a fost depusa nicio ofertd/ solicitare de
participare sau au fost depuse numai oferte/solicitari
de participare neconforme, cu conditia sd nu se
modifice iIn mod substantial conditiile initiale ale
achizitiei si, la solicitarea Comisiei Europene, sa fie
transmis acesteia un raport;

b) Daca lucrarile, produsele sau serviciile
pot fi furnizate numai de catre un anumit operator
economic pentru unul din urmatoarele motivele:

* Scopul achizitiet este crearea sau
achizitionarea unei opere de arta sau unei
reprezentatii artistice unice;

» Concurenta lipseste din motive the-nice;

» Protectia unor drepturi exclusive, inclusiv
drepturi de proprietate intelectuala.

c) Ca o masurd strict necesara, atunci cand
perioadele de aplicare a procedurilor de licitatie
deschisa, licitatie restransd sau negociere competitiva
nu pot fi respectate din motive de extrema urgenta,
determinate de evenimente imprevizibile si care nu se
datoreaza sub nicio forma unei actiuni sau inactiuni a

5152 1199

autoritatii contractante;

d) Atunci cand produsele care fac obiectul
achizitiei sunt fabricate exclusiv in scop de cercetare
stiintifica, experimental, de studiu sau de dezvoltare,
iar contractul de achizitie publicd nu prevede
productia in serie a unor cantitdti ale produsului in
vederea stabilirii viabilitdtii comerciale a acestuia
sau recuperarea costurilor de cercetare si dezvoltare;

e) Atunci cand este necesara achizitionarea
de la contractantul initial a unor cantitati suplimentare
de produse destinate inlocuirii partiale sau extinderii
produselor sau instalatiilor existente si numai daca
schimbarea contractantului initial ar pune autoritatea
contractantd in situatia de a achizitiona produse cu
caracteristici tehnice diferite de cele deja existente
care ar conduce la incompatibilitate sau la dificultati
tehnice disproportionate de utilizare si intretinere;

f) Pentru produsele cotate si achizitionate
pe o piatda de marfuri, cum ar fi produsele agricole,
materiile prime si bursele de energie, in cazul in care
structura multilaterala de tranzactionare reglementata
si supravegheata garanteaza in mod natural preturile
pietei;

g) Pentru cumpararea de produse sau servicii
in conditii speciale avantajoase de la un operator
economic care Inceteazd definitiv activitatile
comerciale sau care se aflda intr-o procedurd de
faliment, de concordat preventiv sau intr-o procedura
similara.

In cazul prevazut la lit. ¢) de mai sus,
autoritatea contractantd nu are dreptul de a stabili
durata contractului pe o perioada mai mare decat cea
necesard pentru a face fatd situatiei de urgenta care
a determinat aplicarea procedurii de negociere fara
publicarea prealabild a unui anunt de participare.

Totodatd, potrivit Legii nr. 98/2016,
autoritatea contractanta are dreptul de a aplica
procedura de negociere fara publicarea prealabilad
a unui anunt de participare atunci cand, ulterior
atribuirii unui contract de achizitie publica de lucrari
sau de servicii, autoritatea contractantd intentioneaza
sa achizitioneze lucrari sau servicii noi si numai daca
se indeplinesc in mod cumulativ urmatoarele conditii:

a) Atribuirea se face contractantului initial,
iar noile lucrari, respectiv noile servicii constau in
repetarea unor lucrdri sau servicii similare prevazute
in contractul atribuit initial si sunt conforme cu
cerintele prevdazute in documentele achizitiel
elaborate cu ocazia atribuirii contractului initial;

b) Valoarea estimatd a contractului initial
de lucrari sau servicii s-a determinat prin luarea in



considerare inclusiv a lucrdrilor sau serviciilor noi
care pot fi achizitionate ulterior;

¢) In anuntul de participare la procedura
aplicatd pentru atribuirea contractului initial s-a
precizat faptul ca autoritatea contractantd are
dreptul de a opta pentru achizitionarea ulterioard de
noi lucrari, respectiv noi servicii, de la operatorul
economic a carui ofertd va fi declarata castigatoare n
cadrul procedurii respective;

d) Procedura de negociere fara publicarea
prealabild a unui anunt de participare este aplicata
intr-un interval care nu poate depasi 3 ani de la
incheierea contractului initial.

Entitatea contractanta are dreptul de a aplica
procedura de negociere fard invitatie prealabila la o
procedura concurentiald de ofertare pentru atribuirea
contractelor sectoriale, doar intr-unul din urmatoarele
cazuri:

a) Daca in cadrul unei proceduri cu invitatie
prealabild la o procedura concurentiald de ofertare
organizatd pentru achizitia produselor, serviciilor
sau lucrarilor respective nu a fost depusd nicio
ofertd/solicitare de participare sau au fost depuse
numai oferte/solicitari de participare neconforme,
cu conditia sd nu se modifice In mod substantial
conditiile initiale ale achizitiei sectoriale;

b) Daca contractul este atribuit exclusiv in
scop de cercetare stiintifica, experimental, de studiu
sau de dezvoltare, si nu in scopul asigurdrii unui
profit sau al recuperarii costurilor cu cercetarea si
dezvoltarea si n masura in care atribuirea unui astfel
de contract nu aduce atingere atribuirii competitive
a contractelor ulterioare care urmaresc, in special,
aceste obiective;

c) Daca lucrdrile, produsele sau serviciile
pot fi furnizate numai de catre un anumit operator
economic pentru unul din urmatoarele motivele:

* Scopul achizitiet este crearea sau
achizitionarea unei opere de arta sau unei
reprezentatii artistice unice;

» Concurenta lipseste din motive tehnice;

» Protectia unor drepturi exclusive, inclusiv
drepturi de proprietate intelectuala.

d) Ca o masurd strict necesara, atunci cand
perioadele de aplicare a procedurilor de licitatie
deschisa, licitatie restransd sau negociere competitiva
nu pot fi respectate din motive de extrema urgenta,
determinate de evenimente care nu pot fi prevazute
de entitatea contractantd si care nu se datoreaza
sub nicio forma unei actiuni sau inactiuni a entitatii
contractante;
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e) Atunci cand este necesara achizitionarea de
la contractantul initial a unor cantitati suplimentare
de produse destinate inlocuirii partiale sau extinderii
produselor sau instalatiilor existente si numai daca
schimbarea contractantului initial ar pune entitatea
contractantd in situatia de a achizitiona produse cu
caracteristici tehnice diferite de cele deja existente
care ar conduce la incompatibilitate sau la dificultati
tehnice disproportionate de utilizare si intretinere;

f) Atunci cand, ulterior atribuirii unui
contract sectorial de lucrari sau de servicii, entitatea
contractantd intentioneazd sd achizitioneze lucrari
sau servicii noi si numai daca se indeplinesc in mod
cumulativ urmatoarele conditii:

» Atribuirea se face contractantului initial,
iar noile lucrari, respectiv noile servicii,
constau in repetarea unor lucrdri sau
servicii similare prevazute in contractul
atribuit 1nitial si sunt conforme cu
cerintele prevazute 1in documentele
achizitiei elaborate cu ocazia atribuirii
contractului initial;

* Valoarea estimatd a contractului initial
de lucrdri/servicii s-a determinat prin
luarea in considerare inclusiv a lucrarilor/
serviciilor noi care pot fi achizitionate
ulterior;

 1In invitatia prealabili la o procedura
concurentiala de ofertare pentru atribuirea
contractului initial s-a precizat faptul ca
entitatea contractantda are dreptul de a
opta pentru achizitionarea ulterioara de
noi lucrari, respectiv noi ser-vicii, de la
operatorul economic a carui ofertd va fi
declarata castigatoare in cadrul procedurii
respective.

g) Pentru produsele cotate si achizitionate
pe o piatda de marfuri, cum ar fi produsele agricole,
materiile prime si bursele de energie, in cazul in care
structura multilaterald de tranzactionare reglementata
si supravegheata garanteaza in mod natural preturile
pietei;

h) Atunci cand este posibila achizitionarea
de produse la un pret considerabil mai scazut decat
preturile practicate In mod normal pe piatd, ca urmare
a aparitiel unei ocazii deosebit de avantajoase,
disponibile doar pentru o perioada foarte scurta de
timp;
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1) Pentru cumpararea de produse sau servicii
in conditii speciale avantajoase de la un operato
economic care Inceteazd definitiv activitatile
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omerciale sau care se afla intr-o procedura de
faliment, de concordat preventiv sau intr-o procedura
similara;

J) Atunci cand, ca urmare a unui concurs
de solutii, contractul sectorial de servicii urmeaza
sd fie atribuit, conform regulilor stabilite in cadrul
oncursului de solutii respectiv, concurentului
astigdtor sau unuia dintre concurentii castigatori ai
oncursului respectiv; in acest din urma caz, entitatea
ontractantd are obligatia de a transmite invitatie la
egocieri tuturor concurentilor castigatori.

In cazul previzut la lit. d) de mai sus,
entitatea contractantda nu are dreptul de a stabili
durata contractului pe o perioada mai mare decat cea
necesara pentru a face fatad situatiei de urgenta care
a determinat aplicarea procedurii de negociere fara
invitatie prealabild la o procedurd concurentiald de
ofertare.

— Inainte de initierea procedurii de negociere
fara publicare prealabild/ negociere fard invitatie
prealabild la o procedura concurentiala de ofertare,
autoritatea/ entitatea contractanta are obligatia de a
verifica intrunirea conditiilor prevdzute in Legea nr.
98/2016, respectiv in Legea nr. 99/ 2016 si sa justifice
incadrarea intr-una dintre situatiile respective.

Initierea procedurii de negociere fara publicare
prealabild/ negociere fara invitatie prealabila la o
procedura concurentiala de ofertare se realizeaza prin
transmiterea unei invitatii de participare la negocieri,
insotita de documentatia de atribuire, catre unul sau,
ori de cate ori este posibil, catre mai multi operatori
economici.

7. Concursul de solutii Conform prevederilor
Legiinr. 98/2016 privind achizitiile publice, respectiv
Legii nr. 99/2016 privind achizitiile sectoriale si
normelor de aplicare ale acestora:

Concursul de solutii poate fi organizat in una
dintre urmatoarele modalitati:

1. Incadrul uneiproceduri de atribuire a unui
contract de achizitie publicd /sectorial de
servicii;

2. Ca o procedura de atribuire distincta, cu
premii sau plati acordate participantilor.

3. Concursul de solutii se initiaza prin
publicarea de catre autoritatea/ entitatea
contractantd a unui anunt de concurs
prin care solicitd operatorilor economici
interesati depunerea de proiecte.

Autoritatea/entitatea  contractanta  care
a organizat un concurs de solutii transmite spre
publicare un anunt cu privire la rezultatele
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concursului si trebuie sa fie in mdsura sa faca dovada
datei transmiterii anuntului.

In cazul 1in care autoritatea/entitatea
contractantd intentioneazd sa limiteze numarul
de participanti in cadrul unui concurs de solutii,
autoritatea contractantd stabileste criterii de calificare
st selectie clare, obiective si nediscriminatorii, care
trebuie sa fie precizate in mod explicit in documentele
achizitiei.

In scopul evaludrii proiectelor prezentate in
cadrul unui concurs de solutii, autoritatea/ entitatea
contractantd numeste un juriu alcatuit exclusiv din
persoane fizice independente fatd de participantii la
concurs. In cazul in care participantilor la concurs
li se solicitd o anumitd calificare profesionala, cel
putin o treime din numarul membrilor juriului trebuie
sd detina calificarea respectiva sau o calificare
echivalenta.

— Juriul este autonom in deciziile si opiniile
pe care le emite. Juriul are obligatia de a evalua, in
mod anonim si exclusiv pe baza criteriilor indicate in
anuntul de concurs, planurile si proiectele depuse de
candidati.

Anonimatul este mentinut pand la momentul
la care juriul adopta o decizie sau formuleazd o
opinie.

— Pebazaevaluarii calitative a fiecarui proiect,
juriul stabileste clasamentul proiectelor, precum si
observatiile si aspectele care ar trebui clarificate, intr-
un raport semnat de toti membrii juriului.

— Candidatii pot fi invitati, daca este necesar,
sd raspunda Iintrebdrilor consemnate in raportul
intocmit de juriu, in vederea clarificarii oricarui
aspect privind proiectele.

— Juriul are obligatia de a redacta un proces-
verbal complet al dialogului dintre membrii juriului
st candidati.

— In situatia in care concursul de solutii
este organizat cu premii sau plati acordate
participantilor, autoritatea/ entitatea contractanta
acorda participantilor premii sau plati in conformitate
cu prevederile documentatiei de concurs, pe baza
clasamentului proiectelor intocmit de juriu.



OORDONATE ALE
DEZVOLTARII
fizice, psihice
si de limbaj ale
prescolarului

Elena-Denisa TIUCA

Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 2,
Ramnicu Valcea

Procesul devenirii ca persoand unica,
independenta si perfect functionala 1si are radacinile
in copildria timpurie. Denumita si ,,varsta de aur” a
copildriei, perioada prescolara, intre 3 si 7 ani, aduce
schimbari importante in viata unui copil, atat in
planul dezvoltarii somatice, cat si a celei psihice, dar
si in ceea ce priveste planul relational. Rapiditatea
ritmului procesului de crestere si dezvoltare al
copilului este supusa unor serii de schimbari si
solicitari externe.

Dezvoltarea psihica, pentru Piaget,
are caracter stadial-operational mintal in care
.emergenta adaptirii are doud laturi dialectice
intercalate, acomodarea si asimilarea”. (Piaget, 2005:
29) Schiopu, U. si Verza, E. formuleaza o teorie
generala a varstelor, reliefand factorii determinati ai
dezvoltarii psihice prin ,reperele psihogenetice se
exprima in conduite, caracteristici si trasaturi psihice;
au o laturd teoretica prin care descriu devenirea
persoanei umane”. (Schiopu, Verza, 1995: 35)

Dezvoltarea psihica, conform acelorasi autori
este determinata — in sintezd — de 3 factori sau criterii
explicative, astfel:

1. Tipul fundamental de activitate la care
este supus si participa copilul si care directioneaza si
structureaza forta energetica psihica prin organizarea
atentiei, intereselor, inteligentei, sensibilitatii
afective, perceptiei, etc.;

2. Tipul de relatii, care exprima structura
evolutiva a adaptarii si integrdrii sociale - relatii
obiectuale si de comunicare;

3.Contradictiile dialectice ale relatiilor dintre
cerintele socio - culturale (externe) si cerintele
subiective (dorinte, idealuri, aspiratii ale acestora),
in opozitie relativa cu posibilitatile societdtii de a le
satisface pe de alta parte.

Senzatiile.  Sensibilitatea  copilului, la
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varsta prescolara, se adinceste si se restructureaza.
Sensibilitatea auditiva si cea vizuald trec pe primul
plan, ele fiind cele care capteaza prioritar informatiile.
Fara a-si pierde semnificatia, ,,sensibilitatea tactila se
subordoneaza vazului si auzului, ca instrument de
control si sustinere a acestora”. (Golu, Zlate, Verza,
1994: 81)

Perceptiile. Perceptia apare atunci cand
procesele cerebrale intervin in retinerea unei
informatii, 1iar persoana devine constienta de
acest aspect. In cadrul activititii de perceptie se
perfectioneaza initial coordonarea miscarilor oculare,
urmeaza dezvoltarea coordondrii oculo-mo-torii
ce permite consolidarea activititii perceptive prin
manipulare.

Limbajul. Limbajul situativ, la varsta de 3 ani,
completat de gesturi, domina. Treptat se insuseste
vorbirea contextuald, care este o forma evoluata
a limbajului coherent. Expresivitatea vorbirii se
obtine, la prescolarii mari, mai ales prin efecte
verbale, prin continutul si structura propozitiei. In
aceasta perioada se inregistreaza progrese importante
in corectitudinea pronuntarii. Dezvoltarea limbajului
are loc concomitent cu dezvoltarea functiilor de
comunicare, fixare a experientei cognitive, de
organizare a activitatii.

Memoria. Progresele evidente ale memoriei
intre 3 s1 7 ani aratd ca existd o crestere nu numai
a functiilor plastice ale sistemului nervos central, ci
si a sistematicii si dinamicii corticale. Caracteristic
totusi pentru aceasta perioada este si faptul ca ei uita
foarte repede. In functie de continutul materialului
care se memoreaza si se reactualizeaza, se disting
urmatoarele forme ale memoriei: memorie motrica,
memorie plastic-intuitivd, memorie afectivd si
memorie verbal logica.

Atentia. ,,Atentia constituie una dintre cele mai
importante conditii ale fixdrii si pastrarii experientei
personale.” (Tomsa, Oprescu, 2007: 71) Aceasta
variaza astfel: la unii copii de 4 ani, durata medie @
atentiei este de 11 minute, iar la altii de 63 de minute.
Un nivel ridicat al atentiei este considerat astfel: la
p:escolarii mici de 5 — 7 minute, la cei mijlocii 20
25 minute, iar cei mari 45 — 50 de minute.

Imaginatia. Specific pentru imaginatia
copilului prescolar este si faptul cd ea se inter-
relationeaza cu o gandire care nu-i apta incd de
control si evaluare, fapt pentru care In imaginatie
se petrec rapid si necontrolat treceri de la un pla
transformativ la altul si deci evolutii de cele mai
multe ori fanteziste. Dezvoltarea imaginatiei 1
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aceasta perioada, constituie un indiciu al dezvoltarii
psihice intense a copilului.

Gandirea: Gandirea copilului este legatd
de reprezentari si de limbaj. La varsta de 3 - 4 ani,
gandirea este elementara si simplistd cu caracter
animist, in sensul cd toate obiectele si fenomenele
din jurul lui sunt insufletite. Dupa varsta de 5 ani,
aceastd caracteristicd dispare treptat. Unii autori
onsidera ca perioada prescolara este perioada in care
se formeaza capacitatea de exprimare prin judecati si
rationamente, desi gindirea si inteligenta copilului
sunt Indreptate spre gasirea de solutii practice de
adaptare si nu spre dezvaluirea adevarului absolut.

Procesele afective. In aceasti perioada
se dezvolta sentimentele superioare si anume:
sentimentele morale, intelectuale si estetice. Acestea
sunt inndscute, dar ele se formeazad si se dezvolta
sub influenta societdtii, a educatiei si activitatilor
desfasurate.

Motricitatea.  De-a  lungul  perioadei
prescolare, motricitatea se caracterizeaza printr-o
intensd dezvoltare, ea contribuind la cresterea
posibilitatilor copilului de a lua contact direct cu
lumea inconjuratoare si de a facilita exercitarea unor
comportamente practic- actionale.

Varsta prescolard este perioada cand se
castigd numeroase indemandri, abilitati, deprinderi
de autoservire. Dezvoltarea psihica nu se desfasoara
omogen, ci ca o acumulare zilnicd de insusiri. Pe
fondul progresului psihic general se constituie
trasaturi care caracterizeaza copilul. Calitatea
activitatii desfasurate in gradinitda depinde foarte
mult de conditiile de manifestare care 1 se ofera.
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tilizarea softurilor

educationale

alaturi de metodele
traditionale

Prof. inv. primar Anamaria IONESCU
Scoala Gimnaziald, Mdgura, Mihdesti.

Scoala este locul unde trebuie sa-i invatam pe
elevi sa gandeasca. Dacad pana acum erau suficiente
deprinderile de calcul si abilitatile de rationament
pentru a avea succesul asteptat, secolul XXI cere mai
mult de la viitorii cetdteni. Personalitatea elevului
reprezinta stalpul intregii activitati didactice.

,»A fi elev” nu este o profesie, ci 0 ucenicie in
insusirea profesiei de ,,a fi om.”

Pornind de la ideea lui Seneca, ,,nu pentru
scoald, ci pentru viatd invdtdm,” as putea afirma
cd, scoala se legitimeaza nu prin ceea ce face intre
peretii ei, ci prin rezultatele ei in viatd. In acest sens,
trebuie sa ne indreptam atentia asupra factorilor
care influenteazd motivatia elevului catre Invatare
si necesitatea de a-1 situa In centrul activitatii de
invatare si de formare a acestuia.

Pentru ca invatarea sd fie eficienta elevul
trebuie sd preia controlul asupra propriei Invatari si
sd o administreze. El este cel care isi va spune ce,
cum, unde si cand sd gandeasca. (Gibbs ,1992).

O persoand care invata eficient:

* Are scopuri clare privitoare la ceea ce

invata.

* Are o gama largd de strategii de invatare

si stie cand sa le utilizeze.

» Foloseste resursele disponibile in mod

eficace.

+ Stie care 1i sunt punctele forte si punctele

slabe.

+ Intelege procesul de invitare.

« Isi controleazi sentimentele in maniera

adecvata.

« Isi asumd responsabilitatea

procesul lor de nvatare.

Aceastd paradigmd noud, caracterizatd prin
accentul pus pe invatare, pe construirea cunoasterii
de catre elev, pe dezvoltarea de competente noi, poate
fi facilitatd prin utilizarea adecvatd a tehnologiei
informatiei si comunicatiilor in procesul de predare-
invatare - evaluare. Introducerea calculatorului in

pentru



scoald nu trebuie sa constituie un scop in sine, ci 0
modalitate de crestere a calitatii, a eficientei invatarii
si predarii.

Folosirea calculatorului reprezintd o noud
strategie de lucru, un nou mod de concepere a
instruirii 1 invatarii, care Imbogdteste sistemul
activitatilor didactice si prezinta importante valente
formative si informative.

Calculatorul simuleazd procese si fenomene
complexe pe care nici un alt mijloc didactic nu le poate
pune atat de bine in evidentd. Astfel, prin intermediul
lui, se oferd elevilor modeldri, justificari si ilustrari
ale proceselor si conceptelor abstracte, ilustrari ale
proceselor si fenomenelor neobservate sau greu
observabile din diferite motive, asezarea corpurilor
in spatiu, masurdtori, ilustrarea problemelor.

Ceeste de fapt un soft educational? La origine,
sintagma ,,soft educational” denumea softul care prin
proiectare, prin parcurgerea softului si interactiunea
cu elevul producea invatarea. Astdzi existd mai
multe softuri folosite in procesul educational: softuri
pentru facilitarea unor procese (editoarele de texte,
aplicatiile grafice etc.), softuri de prezentare a
informatiei specifice a unui domeniu ( de ex. softuri
tematice: Ordinea operatiilor, Corpurile geometrice,
fnmul,tirea numerelor naturale, Sistemul solar,
Clasificarea regnului animal etc. ).

Softurile educationale se pot folosi in cadrul
tuturor tipurilor de lectii, chiar in cadrul mai multor
discipline, pot fi /sunt concepute si interdisciplinar.
Completand designul educational cu softul
educational se vizeaza in mod special progresul
tuturor elevilor 1n invatare, cu rezultate comparabile,
indiferent de nivelul lor initial, rezultate care sa le
permitd sa aibd incredere in procesul de invatare,
astfel incat sa poatd continua sa isi punad in aplicare
aptitudinile de invdtare la locul de munca, la varsta
maturitdtii, precum si In procesul de Invatare
continua.

Tinand seama de caracteristicile generale
ale softurilor educationale: interactivitate(elevul
interactioneaza in mod activ cu programul primind
feedback in timp real pentru actiunile sale), diversitate
( mijloacele de prezentare a informatiei sunt foarte
variate, elevul putand sa aleaga raspunsul corect din
mai multe variante posibile, sa repete experimente,
sd mute diverse obiecte pe ecran sau sa urmareasca
animatii si prezentari multimedia) si accesibilitate
(toate informatiile pot fi studiate si ulterior pentru
aprofundarea cunostintelor) aplicarea la clasd a
metodelor interactive, cat si introducerea in lectie
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a softurilor educationale aduce o serie de beneficii
pentru elevi:

* Optimizarea instruirii - elevul primeste
informatia prin intermediul mai multor
canale (video, audio, text) ceea ce
reprezintd un avantaj in asimilarea mai
usoara a informatiilor;

« Intelegerea proceselor complexe
imposibil de descris cu creta si tabla - prin
vizualizarea diferitelor informatii, elevii
pot intelege mecanismul de functionare al
diferitelor procese;

* Atractive si usor de utilizat - datorita unei
interfete prietenoase si usor de utilizat;
dar si pentru profesori:

* Calitatea si eficienta cursurilor creste -
noile solutii pedagogice bazate pe cele mai
moderne tehnologii permit profesorului sa
creeze materiale educationale interactive;

* Participare activa a elevului - datorita
metodelor de predare moderne;

» Feedback rapid - prin intermediul testelor
interactive se poate observa gradul de
asimilare a cunostintelor;

* Posibilitatea de a demonstra fenomene
greu de experimentat cu ajutorul
materialelor didactice traditionale;

» Flexibilitate si scalabilitate - posibilitatea
de a crea propriile planuri de lectii sau
de a reutiliza planuri de lectii predefinite
care sa se potriveasca stilului de predare
al fiecarui profesor.

Softul educational este o metoda progresiva
s1 motivantd ce contribuie la eficientizarea predarii/
invatarii/ evaludrii, modernizarea actului didactic,
incurajarea inovatiei didactice, la accesibilizarea
cunostintelor, cresterea randamentului dascalului.

Este o alternativd la metodele traditionale.
Scoala trebuie sa potenteze si sd dezvolte la elevi
capacitatea de adaptabilitate si de intelegere n
numai pe planul cunoasterii, dar si pe cel al adevaratei
culturi: a sti sa utilizezi ceea ce stii pentru a te
comporta inteligent si a da existentei o orientare care
nu va fi niciodata regretata.
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tilizarea
tehnologiei
moderne in educatie

Prof. logoped: Oana-Elena STAN

Centrul Judetean de Resurse si Asistentd
Educationala Valcea

Pana de curand, tehnologia si educatia nu erau
doi termeni care nu se asociau prea des, in special
folositi in sintagma ,,tehnologia in educatie”, care ar
reprezenta un rol major pentru tehnologie in invatare.
Majoritatea persoanelor considerau ca daca stai la
calculator sau pe telefon nu faci nimic productiv.

Insa, in ultimii ani, au aparut o multitudine
de platforme online, care faciliteazd procesul de
invatare. Cum ar fi: kahoot.com, vocaroo.com,
mykoolio.com sau twinkl.com. Prin intermediul
acestora copiii pot accesa informatia mult mai usor,
fiindu-le la indemand sa invete de pe un device pe
care oricum il folosesc zilnic.

De asemenea, tehnologia in educatia a
inceput sa fie o mare parte din acest proces, incepand
cu lockdown-ul din anul 2020. Astfel, pentru copii
contemporani combinarea tehnologiei cu invatarea
la clasd este in principiu benefica, deoarece ofera o
diversificare a modului clasic de predare.

Despre importanta educatiei si evolutia ei

Educatia std la baza formari unei societati.
Cu cat oamenii sunt mai bine educati, cu atat nivelul
de viatd este mai ridicat. Insd, aceasti educatie nu
se referd doar la cat de multa matematica, fizica sau
gramatica unei limbi strdine cunosti, ci si cat de bine
reusesti sd empatizezi sau sa rezolvi problemele care
apar neasteptat.

Acum sute de ani nu exista un loc unde
copil puteau primi o educatie desavarsita, astfel pe
parcursul evolutiei umane s-a hotéarat ca ar fi de folos
pentru copii sa invete sa citeasca si sa scrie.

La inceput doar baietii puteau invéta, iar fetele
erau considerate drept cele care trebuiau doar sa aiba
grijd de casa, deci nu primeau o educatie prea buna.
Dupa aceea, s-a ajuns ca si fetele sd poatd studia si
astfel cine dorea sa invete avea acces liber spre acest
lucru.

Despre cerintele erei digitale in domeniul
educatiei
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Dupa cum am mentionat si mai sus, ultimii
ani au adus o evolutie majora in privinta digitalizarii
educatiei. Tot mai multe companii oferd resurse
digitalizate pentru invatare. Pe langa platformele
interactive si jocurile educative se regdsesc si
manualele, care pana acum le aveam doar pe hartie,
in format digital.

Acest lucru usureazd procesul de predare,
deoarece cadrul didactic poate accesa sutele de resurse
de oriunde, cu unica conditie de a avea conexiune la
internet. Pe de alta parte, tehnologia in educatie se
poate utiliza si fard a avea acces la internet.

O mare parte dintre resursele pe care le gasim
in mediul online se pot descarca pe calculator, astfel
ele pot fi folosite oricand de profesori. De asemenea,
cadrul didactic poate folosi programe care sunt deja
pe calculator, de exemplu PowerPoint, pentru a
realiza animatii s1 momente de predare interactive.

Asadar, tehnologia in educatie poate deveni
cu usurintd o parte integrantd a actului de predare-
invatare. Folosind aplicatii simple si accesibile,
cadrul didactic poate sa utilizeze tehnologia in
educatie pentru a face orele de curs mai interesante
sl atractive.

Ce competente solicita era digitala si cum pot
fi dezvoltate / insusite

Pentru a putea folosi tehnologia in educatie si
invatare este necesar ca profesorul si elevul sd aiba
un minim de competente digitale.

Cadrul didactic trebuie sd invete despre cele
mai noi tehnici pe care le poate folosi in procesul de
predare, pentru a putea utiliza tehnologia in educatie.
Acest lucru nu este dificil, deoarece internetul este
plin de filmulete si articole pe care le poate utiliza
pentru sprijin si indrumdri. De exemplu, céteva
sfaturi puteti gasi aici si aici.

O competentd extrem de folositoare este
programarea. Dacd un cadru didactic stie sa lucreze,
chiar g1 cu HTML, care este cel mai usor limbaj
de programare, atunci poate crea site-uri foarte
interesante.

Dar, chiar daca cadrul didactic nu are cele mai
bune abilitati in folosirea calculatorului si tehnologiei,
poate Incepe cu prezentdri scurte, dar interactive.
Acestea le poate realiza in PowerPoint sau Canva. Cu
ajutorul acestor doua aplicatii pe care le poate folosi
pentru a preda sau recapitula, profesorul va reusi sa
atragd atentia elevilor.

Un alt aspect care trebuie luat in considerare
este nivelul competentelor digitale ale elevilor. In
cazul in care acestia nu se descurca foarte bine, nu



este o problema majord. Copiii si tinerii invata foarte
repede si sunt curiosi sd afle lucruri noi. Astfel, cand
profesorul aduce o metoda sau platforma noua de pe
care elevii pot Invata, acestia se vor obisnui repede
cu ea.

Deci, folosirea tehnologie in educatie, la
clasa de elevi, poate incepe de la un nivel mic de
competente digitale, dar pe parcurs va veni de la sine
dorinta de a afla mai multe.

Avantaje pentru tehnologia in educatie

Tehnologia in educatie are ca prim avantaj
diversificarea metodelor de predare. Prin utilizarea
prezentarilor, videoclipurilor sau jocurilor online
educative, profesorul ofera posibilitatea elevilor de
a Invata despre subiectele discutate, prin metode
inovative care 1i captiveaza.

De asemenea, prin anumite jocuri si aplicatii
pentru mai multi jucatori, elevii pot interactiona unul
cu celalalt. In acest mod vor reusi si lucreze ca o
echipa pentru a duce la final scopul exercitiului.

Prin utilizarea tehnologiei, profesorilor le
va fi mai usor sa realizeze fise de lucru. Folosind
un calculator, pot schimba cu usurintd structura
sau formularea din acestea. De exemplu, in cazul
meseriilor care se schimba, profesorul poate sa
adauge sau sd scoatd anumite meserii de pe fisa de
lucru pentru a fi la curent cu cele mai noi joburi. lar,
in acest mod nu trebuie sa refaca toata fisa de lucru.

Nu in ultimul rand, cand se rezolva sarcinile
pe o aplicatie, In general sunt mai concise. Adica, se
utilizeaza de multe ori intrebarile grila sau cele cu
raspuns scurt. Dar, cu sigurantd cd exista si anumite
aplicatii s moduri in care tehnologia poate fi folosita
in educatie.

Dezavantaje pentru tehnologia in educatie

Un prim dezavantaj pentru tehnologia
in educatie este faptul cd in acest context copiii
lucreaza cu anumite notiuni abstracte. Lucru care e
dificil pentru elevii pana in clasa a patra, deoarece ei
au dificultati in a recunoaste o notiune care nu este
concretd, palpabila.

In cazul in care elevii ar folosi telefonul
personal pentru rezolvarea acestor sarcini, s-ar putea
ca acestia sa fie distrasi. Deoarece sunt obisnuiti sa
foloseasca telefonul respectiv pentru alte jocuri si
activitati de relaxare, sunt sanse mari ca acestia sa
uite ca trebuie sa fie atenti si sd Inceapa sa se joace cu
telefonul sau sa faca complet altceva. Pentru aceasta
problemad, solutia ar fi utilizarea unor telefoane sau
alte device-uri doar in timpul orelor de curs.

Asadar, tehnologia in educatie este beneficd,
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deoarece in acest mod elevii vor putea folosi ceva
cunoscut pentru a invata lucruri noi si interesante.
Totul poate incepe de la cinci minute o datd pe
saptamana, pana la incadrarea platformelor online la
fiecare curs.

Pentru a afla cum puteti folosi tehnologia in
procesul de evaluare si primire de feedback, dar si
despre importanta feedback-ului accesati acest link.
Mai mult, participd GRATUIT la un curs si atelier
conversational de germand pentru a face cunostinta
cu metodele interactive si atractive pe care le folosim
in predarea limbii germane in mediul online, dar si pe
trainerii nostri.
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onceptul de
egalizare de
sanse

loana Alexandra VADUVA

Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 2,
Rdmnicu Vilcea

Egalizarea sanselor presupune in fapt
respectarea drepturilor fundamentale ale fiecarui
individ, stabilite de Organizafia Mondiald a
Drepturilor Omului. Dreptul la educatie in condifii
similare este unul dintre drepturile indivizilor, si
este garantat la nivel mondial, Tn aproape toate
tarile teoretic, practic existd state care au in plind
desfdsurare in prezent reforme ce vin sa sprijine acest
deziderat, egalitatea de sanse in educatie fiind doar I
nivel de deziderat, acele tdri nereusind inca sa ofere
tuturor cetdfenilor dreptul egal la educatie.

Egalitatea de sanse reprezinta conceptul
conform caruia toate fiinfele umane sunt libere sd-
s1 dezvolte capacitafile personale si sd aleaga fard
limitdri impuse de roluri stricte. Egalitatea de sanse
are la baza asigurarea participarii depline a fiecarei
persoane la viafa economica si sociala, fara deosebire
de origine etnica, sex, religie, varstd, dizabilitisi etc.

In prezent, acest concept presupune mai mul
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ecdt drepturi egale pentru toti cetafenii, presupune
egalitate reala, o egalitate ce pe langa drepturi egale
n societate aduce cu sine si oportunitdfi reale de
romovare a individului in societate. Egalizarea de
anse in educatie este treapta de baza, scoala fiind cea
are formeaza indivizii pentru societatea de maine,
iar dacd copiii de azi sunt educati in spiritul egalitafii
1 al echitdsii, societatea de maine va fi formatd din
indivizi care cautad dreptate pentru fiecare, egalitate
n drepturi §1 care se vor lupta pentru inlaturarea
iscriminarii de orice fel. In principiu, indiferent
de numarul indivizilor participanfi la acest proces,
educatia trebuie ficutd diferenfiat §1 specializat,
tinandu-se cont de materialul genetic al fiecaruia,
de aptitudini, interese si particula-ritafi, pentru o
reald corelare a educatiei cu societatea §i cu nevoile
acesteia.

Asigurarea unor sanse egale reale presu-pune
considerentele conform carora necesitdfile fiecarui
individ In particular sunt de o importantad egala cu
cele ale tuturor indivizilor colectiv. Aceste necesititi
individuale sunt si cele pe care ar trebui sa se bazeze
planurile adoptate de o so-cietate, iar resursele
societdfii sd fie la disponi-bilitatea tuturor, conditiile
de accesare si partici-pare fiind aceleasi pentru tofi.

Pentru a oferi sanse egale s1 a asigura asadar
in educatie egalizarea sanselor este nevoie ca fiecarui
copil sa 11 fie oferite opfiuni, este necesar ca aceste
optfiuni multiple sd fie potrivite pentru capacitifi si
atitudini diferite, oferindu-se o educatie egald pentru
tofi 1 pentru fiecare in parte Tn acelagsi timp. Educatia
trebuie facuta in functie de nevoile si particularitdfile
fiecaruia, indiferent de varstd sau condifiile socio-
econo-mice de viatd, fiecare meritdi o educatie
deschisa, potrivitd siesi, o educafie care sa evite
omogenizarea, o educatie bazatd pe diversitate §i pe
premisele ca fiecare are nevoie de aceleasi sanse de a
se afirma in societate.

Drepturile egale presupun si responsabilitifi
egale, fapt ce presupune ca si in educatie
responsabilitagile sd fie aceleasi pentru tofi cei
implicafi in procesul-instructiv educativ, egalizarea
sanselor presupune de fapt si un sprijin suplimentar
oferit copiilor cu dificultdsi pentru a reusi sa
indeplineascd aceleasi responsabilitagi ca si colegii
lor, devenind intr-un final membrii cu drepturi egali
si deplini ai societafii.

Responsabilitdrile egale pentru tofi cei
implicati ajuta la inlaturarea discriminarii, drepturile
egale presupunand responsabilitasi egale, atunci cand
acest principiu este incalcat se produc discriminari
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fie asupra copiilor cu dificultas ,fie asupra copiilor
normali care se simt inlaturafi sau nedreptafifi din
cauza diferengelor de responsabilitate si drepturi.

Discriminarea presupune de fapt ,orice
deosebire, excludere, restrictie sau preferintd pe
baza criteriilor previzute de legislatia in vigoare,
care are ca scop sau efect restrangerea, nlatura-rea
recunoasterii, folosingei sau exercitdrii, in condifii
de egalitate, a drepturilor omului §i a libertasilor
fundamentale sau a drepturilor recu-noscute prin
lege, in domeniul politic, economic, social §1 cultural
sau 1n orice alte domenii ale vietii publice.” (MEN,
Ordonanga nr. 137/2000, republicata)

Cea mai bund solufie pentru un sistem
educativ care sa raspunda nevoilor tuturor ele-vilor
se dovedeste a fi educatia incluziva, caracterizata
prin urmdtoarele principii: dreptul fiecarui elev la
educatie pe baza egalitdfii san-selor; nici un elev nu
poate fi exclus din educafie sau supus discriminarii
pe motive de rasa, religie, culoare, etnie, sex, limba,
dizabilitafi; scoala se adapteaza la nevoile elevilor;
diferengele indivi-duale intre elevi constituie o sursa
de bogarie si diversitate, s1 nu o problema. Scoala
incluziva are la baza un curriculum adaptat in raport
cu nevoile copiilor.

Adaptarea curriculumului se poate realiza
prin selectarea unor confinuturi din curriculumul
general adresat copiilor normali, care pot fi Insusite
de copiii cu cerinfe speciale; introduce-rea elevilor cu
cerinfe educative speciale intr-o varietate de activitasi
individuale, terapeutice, destinate recuperarii
acestora; folosirea unor metode si procedee didactice,
a unor mijloace de invatdmadnt intuitive, de naturda sa
sprijine intele-gerea confinuturilor predate la clasa.

Proiectarea  sistemelor educafionale si
implementarea programelor scolare trebuie sa fina
seama de marea diversitate a caracteristicilor §i
trebuingelor elevilor inclusi in procesul instruc-tiv-
educativ, care trebuie sd asigure sanse egale pentru
copiii defavoriza#i prin implicarea tuturor cadrelor
didactice, parintilor si a institufiilor locale abilitate.
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ntegrarea copiilor
cu adhd in gradinita

Prof. inv. pres. Maria-Mdlina VARGALUTA
Grddinita cu Program Prelungit Ostroveni 1,
Ramnicu Valcea

ADHD este o tulburare de comportament care
afecteaza modul in care o persoand isi gestioneaza
atentia, impulsivitatea si hiperactivitatea. La copii,
simptomele de ADHD pot fi observate inca de la
varsta de gradinita.

Semnele ca un copil are ADHD pot include:

 Dificultati in a rimane concentrat sau a-si
mentine atentia pentru perioade lungi de
timp.

* Probleme 1n a urma instructiuni sau a
incheia sarcini.

* Hiperactivitate, adicd a fi mereu Tn miscare
sau a avea probleme in a sta 1n loc.

* Impulsivitate, adica a actiona fara a gandi
inainte consecintele actiunilor.

* Probleme de concentrare si Tnvatare.

 Dificultati in relationarea cu ceilalti copii
sau 1n a face fatd cerintelor de la scoala
sau acasa.

Cateva exemple de bune practici pentru
sprijinirea copilului cu ADHD la gradinita de catre
cadrul didactic.

1. Implicareacopiluluicu ADHD in activitati

(joc de rol, invatarea prin cooperare,
experimente). Orice lucru nou 1l atrage.
Ii place si fie pus in valoare, si “iasa in
fata”. Copilul cu ADHD trebuie antrenat
in activitdti in care exceleaza.

2. Folosirea unui sistem de recompensare
pentru comportamente sau  actiuni
pozitive (stelute, buline, puncte, care pot
fi ulterior convertite in privilegii). I se
va citi bucuria pe chip atunci cand este
laudat sau cand primeste un punct pentru
o actiune dusa la bun sfarsit.

3. Organizarea unui mediu calm, suportiv,
pozitiv in sala de clasi. In desfasurarea
activitatilor trebuie sa variem vocea,
tonul, volumul si metodele de predare.

4. Incercarea de a le mentine atentia prin
intrebari si instructiuni scurte si clare,
pauze de gandire, activitdti interesante.
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Intrebarile trebuie sa fie clar formulate si
sd nu contind raspunsul asteptat. Mai mult,
se va evita folosirea acelorasi intrebari
pentru a mentine vie atentia copiilor.

5. Evitarea etichetarilor. Evitdm critica si nu
acceptam comentariile rautacioase.

6. Folosim obiecte in cadrul activitatilor:
carti, piese de domino, monede sau pur si
simplu degetele, pentru a le capta atentia.

7. Folosirea ilustratiilor in activitdti
desenam ceea ce exprimd cuvintele
dintr-o problema, pentru a-1 ajuta pe copil
sa Inteleaga mai bine.

8. Un copil care are ADHD poate fi integrat
in grupa cu ajutorul calitatilor acestuia.
Este afectuos, creativ, intuitiv, altruist,
sensibil, original, exuberant, amuzant,
inventiv. Copiii din grupa apreciaza
astfel de caracter, simtindu-se mult mai
apropiat de el, ajutandu-1 sd se integreze
cu usurinta. Integrarea copiilor cu ADHD
in gradinitd poate fi o provocare, dar
existd mai multe lucruri pe care parintii
st educatorii le pot face pentru a-i ajuta
pe copii sa se adapteze si sd reuseasca in
acest mediu.

Este important sda se acorde atentie
individualizatd copilului, astfel incat sa se poata
intelege nevoile si dificultatile acestuia.

Educatorii trebuie sa stabileasca reguli clare
si sd le mentind constant, pentru a oferi copiilor un
mediu predictibil si sigur.

Parintii s1 educatorii trebuie sda lucreze
impreund pentru a ajuta copilul sa inteleaga si sa
respecte regulile si asteptarile din gradinita.

Este important sd se acorde copilului suficient
timp pentru a se odihni si a se recupera, deoarece
copiii cu ADHD pot avea dificultiti in a se concentra
sau n a rdmane atenti pe o perioadd mai lungd de
timp.

* [Este important sa se acorde copilului
incurajari pozitive si recompense pent
compor-tamentele pozitive si pent
progresele inregis-trate.

Cu o atentie adecvata si sprijin, copiil ¢
ADHD pot reusi in gradinitd si pot face progrese
semnificative.

ADHD, sau tulburarea de hiperactivitate ¢
deficit de atentie, poate fi o provocare atunci cand
vine vorba de integrarea copiilor cu aceasta tulburare
in gradinita. Copiii cu ADHD pot avea probleme ¢
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oncentrarea si controlul comportamentului, ceea ce
poate duce la dificultati in invatarea si socializarea n
olectivitate.

Relatia dintre un copil cu ADHD si
educatoarea sa poate fi uneori provocatoare, deoarece
opilul poate avea probleme cu concentrarea si
ontrolul comportamentului, care pot dificulta
invatarea si socializarea in colectivitate. Cu toate
acestea, exista pasi pe care educatoarea poate sd i ia
pentru a imbundtati relatia cu copilul si pentru a ajuta
opilul sa 1si atinga potentialul:

* Comunicarea: Este important ca edu-
catoarea sd comunice deschis cu parintii
copilului si cu alti membri ai personalului
despre ADHD si despre modul in care
poate afecta invdtarea si comportamentul
copilului.

- Intelegerea nevoilor copilului: Educa-
toarea trebuie sd inteleagd cd fiecare
copil cu ADHD este unic si poate avea
nevoi diferite. Ea trebuie sa fie deschisa
la sugestiile parintilor si sa fie dispusa sa
lucreze impreuna pentru a gasi solutii care
sd ajute copilul sa isi atingd potentialul.

* Asigurarea unui mediu de invatare adaptat
nevoilor copilului: Educatoarea poate
face modificari in mediul de invatare
pentru a ajuta copilul cu ADHD sa se
concentreze mai bine. Acest lucru poate
include reducerea distragerilor din mediul
de invatare si asigurarea unei rutine clare
st stabilite.

« Utilizarea tehnicilor de management
al comportamentului: Existd o serie
de tehnici care pot fi utilizate pentru a
ajuta copilul cu ADHD sa isi gestioneze
comportamentul, cum ar fi recompensele
pentru  comportamentul  pozitiv i
ignorarea comportamentelor negative.

Sustinerea invatarii: Copiiicu ADHD potavea
probleme cu invatarea si concentrarea. Educatoarea
poate oferi sprijin suplimentar pentru invatarea
copilului, cum ar fi oferirea de instruire individuala
sau dezvoltarea unui plan de invatare individualizat.

ANUL XV
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he effectiveness
of learning
vocabulary through
games

Maria VLADUT -MARIN

Liceul Tehnologic Cdpitan Nicolae Plesoianu,
Rdamnicu Vdlcea

Students usually feel bored in vocabulary
lessons because they have not changed their learning
habits, such as writing words on paper, trying to learn
by heart or learning passively through the teacher’s
explanations. To help students find language classes,
especially vocabulary lessons more interesting, and
to achieve more from games, we conducted action
research to find the answer to the question, “Do
games help students learn vocabulary effectively, and
if so, how?” Most academic reviews start from an
assumption that games, bundled with other aspects of
learning, e.g., CALL, are beneficial.

However we singled out the component of
games to study that in isolation. After reviewing
academic opinions on this specifically focused
matter, of which there are relatively few, we began
action research which included applying games in our
own classes, observing other teachers’ classes, and
interviewing both teachers and learners so as to elicit
students’ reactions, feelings and the effectiveness of
games in vocabulary learning.

The research shows they are effective in
helping students to improve their vocabulary building
skills. In learning a foreign language, vocabulary


https://www.academia.edu/30948982/ADHD
https://www.academia.edu/30948982/ADHD
https://www.didactic.ro/revista-electronica/revista-electronica-didactic-ro-issn-aa844-4679-ianuarie-2-aaaa/incluziunea-copiilor-cu-adhd-prof-june-neluta-grad-nr-24-timisoara
https://www.didactic.ro/revista-electronica/revista-electronica-didactic-ro-issn-aa844-4679-ianuarie-2-aaaa/incluziunea-copiilor-cu-adhd-prof-june-neluta-grad-nr-24-timisoara
https://www.didactic.ro/revista-electronica/revista-electronica-didactic-ro-issn-aa844-4679-ianuarie-2-aaaa/incluziunea-copiilor-cu-adhd-prof-june-neluta-grad-nr-24-timisoara
https://www.didactic.ro/revista-electronica/revista-electronica-didactic-ro-issn-aa844-4679-ianuarie-2-aaaa/incluziunea-copiilor-cu-adhd-prof-june-neluta-grad-nr-24-timisoara
https://www.didactic.ro/revista-electronica/revista-electronica-didactic-ro-issn-aa844-4679-ianuarie-2-aaaa/incluziunea-copiilor-cu-adhd-prof-june-neluta-grad-nr-24-timisoara

plays an important role. It is one element that links
the four skills of speaking, listening, reading and
writing all together. in order to communicate well
in a foreign language, students should acquire
an adequate number of words and should know
how to use them accurately. Even though students
realize the importance of vocabulary when learning
language, many students learn vocabulary passively
due to several factors. First, they consider the
teacher’s explanation for meaning or definition,
pronunciation, spelling and grammatical functions
boring. Therefore, they ignore all other functions
of the words. For example, learners find many new
words in a text and then ask the teacher to explain
the meanings and usage’s. Students may recognize
a word in a written or spoken form and think that
they already “know the word”, but they may not be
able to use that word properly in different contexts
or pronounce it correctly. CLT is an approach that
helps students be more active in real life situations
through the means of individual, pair and group
work activities. It encourages students to practice the
language they learn in meaningful ways. Learners
of English have to deal with unfamiliar vocabulary
during their language acquisition. In order to learn
and retain new words, learners should participate
in different task-based activities in their classroom
whether it is a guessing task, a describing exercise
or conversation making. Such activities also include
vocabulary games which especially focus on helping
learners develop and use words in different contexts
by making the lessons enjoyable.

Traditionally, vocabulary has not been a
particular subject for students to learn, but has been
taught within lessons of speaking, listening, reading
and writing. During the lesson, students use their
own vocabulary and are introduced to new words
provided by the teacher and classmates which they
apply to classroom activities. For many learners of
English, whenever they think of vocabulary, they
think of learning a list of new words with meanings
in their native language without any real context
practice. A number of learners may share the same
experience of looking up words in a bilingual
dictionary to find their meanings or definitions when
they encounter new words. They may even write
down lines of new words without any idea of the
real use of them in context. Moreover, “learning new
words is a cumulative process, with words enriched
and established as they are met again”, Nation (2000,
p.6). Therefore, the “look and remember” way of
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vocabulary learning seems to be not very eftective for
learners of the English language. Furthermore, some
other students may require teachers to give meaning
and grammatical function for words that they are not
familiar. Learners just wait for teachers who control
the lesson to provide new forms of words then they
write those words in their notebooks or complete
their exercises.

They may use words they learn in the exact
formats as the original patterns in which those words
appeared. This kind of rote verbal memorization
i1s good to a certain extent since it helps learners
learn and use the correct form of words. However,
according to Decarrico (2001), the vocabulary used
in such context is rather simple because grammatical
and phonologic aspects are emphasized; and as
a result, the lexical aspect is neglected. In other
words, learners just know how to use the vocabulary
in an exact form, but they do not know how to use
it with different shades of meanings in real life
communication. Unlike the traditional method of
learning and teaching, in a communicative language
teaching (CLT) approach, learners are required
to take part in a number of meaningful activities
with different tasks. This is to improve learners’
communicative competence by encouraging them to
be a part of the lessons themselves. Newton (2001)
refers to this approach as a way that can enable
learners to manage their vocabulary meaning and
develop their communicative skills at the same time.
Many experts of language teaching methodology
also agree that playing games is a good way to learn
vocabulary, especially in CLT class. Some experts
have also figured out characteristics of games that
make vocabulary learning more effectively. Teachers
can use games to help their students practice more
their skills of communication. In addition, Uberma
(1998) also affirms the helpful role of games 1
vocabulary teaching after quoting and analyzing
different opinions of experts. From her own teaching
experiences, Uberman observed the enthusias
of her students in learning through games. She
considers games a way to help students not onl
enjoy and entertain with the language they learn, but
also practice it incidentally. In summary, games are
useful and effective tools that should be applied 1
vocabulary classes. The use of vocabulary is a wa
to make the lessons more interesting, enjoyable and
effective.

Sometimes, students asked many questions
regarding learning vocabulary like “Teacher, ho
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an | remember words and their meanings quickly
nd for a long time?”, “How can I use words properly
in different contexts?”, “Can you tell me an easy
nd simple way to retain the vocabulary that I have
earnt?” etc.. All of the learners expressed their wish
o learn vocabulary effectively in more interesting
ays than the traditional ways that they knew. What
e wanted to know was whether vocabulary games
orked or not. Most of the learners were willing to
join our games in groups and they tried their best to
e the winners. The students especially liked such
games as “Hangman” (guessing words that belong
to the topic of jobs), animal squares (words puzzle)
and advertisement poster competition (making an
advertisement for a travel tour). Students collaborated
quite actively in games that required group work,
even the quiet students. They said that they liked
the relaxed atmosphere, the competitiveness and the
motivation that games brought to the classroom.

This is because students have a chance to “use
their imagination and creativity” during activities like
games in the classroom; therefore they are motivated
to learn.. in different classes, we watched the game-
like activity called “Selling and Buying Things (in
which 10 students were shopkeepers selling fruit and
food to the rest of the class. The shopkeepers had to
sell all food they had and the shoppers had to buy all
food they needed in the shortest time) in two different
classes, and we observed the same students’ reaction
in both classes. Before the game started, the teachers
tried to explain the game’ rules to students and gave
some examples. Once students understood the rules,
they quickly rearranged their seats and grouped as
instructed.

The classes became as noisy as a real market.
Students tried to use as many phrases and words
they had learnt as possible. Thus, through this kind
of activity students may be able to remember their
vocabulary better. We had a second opportunity to
observe a class again. This time, the teacher used a
game called “Snakes and Ladders”. Students worked
in groups of five and everyone went from the start
and tried to reach the finish as soon as possible by
answering correctly to questions which were prepared
by the teacher. After observing the game, we gave a
small survey to 20 students with some questions about
their feelings toward the game like; “Do you think
this game is useful for you to remember words you
have learnt?” and, “How can your classmates help
you learn through the game ?”... From this survey,
we learnt that all 20 students agreed that games help
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them a lot in vocabulary learning. Among them, 12
students said that said that they could answer well
two-thirds of questions in the game; and only one
student could always respond to all questions.

Students’ progress

Although our games were short activities and
were applied to create a relaxed, pleasant learning
atmosphere in the classrooms, we wanted games to
be more than just fun. Games should also promote
learning and teach students vocabulary as well.
Therefore, it was important to know if our students
made any progress in learning vocabulary through
games. However, the action research was conducted
in a limited time of two weeks, and it was hard to
assess what our students had achieved because
vocabulary learning is a cumulative process.

However, students in our classes are gradually
progressing in English vocabulary and games help
them to learn new words and phrases that appear in
the games and to recall their existing vocabulary at
the same time. Generally, teachers can use the first
part of a lesson, warm-up activity, for checking what
students remember about the previous lesson or how
many words of the topic they have. For example, a
CLT teacher at HUFS, conducted the game “Simon
Says” to examine students’ vocabulary of parts of
body. In the same way, we chose the game “Hangman”
with the topic of jobs to check students’ memory of
the vocabulary introduced in previous lessons. Our
students got eleven correct answers out of twelve job
cards which were passed out.

Many students were really quick at answering
and their answers were all accurate; others could not
guess, butthey could learn from their friends’ answers.
Another example is the advertisement poster game.
This is a game to check the students’ understanding of
the reading exercise about holiday tours in the U.S.A.
and to see if students can use similar vocabulary and
structures to create a short piece of advertising for
an interesting place. Students worked in four groups
and all groups in the class produced quite nice, funny
posters with short sentences using vocabulary of
tourism and advertising. The classroom atmosphere
was exciting as students discussed and chose the best
poster of the class. In addition, our students revealed
that games were very useful for them to enrich their
vocabulary because they could learn from their
classmates.

Regarding the effectiveness of games,
interviewed teachers reported that their students
seemed to learn new vocabulary more quickly and



retain it better when it was applied in a relaxed and
comfortable environment such as while playing
games. In the same way, a junior student that was
interviewed also shared that he could remember new
words more quickly and also for a long time when he
learnt them through games. Most students agreed that
their use of vocabulary was becoming better since
they actively joined games.

Games have been shown to have advantages
and effectiveness in learning vocabulary in various
ways. First, games bring in relaxation and fun for
students, thus help them learn and retain new words
more easily. Second, games usually involve friendly
competition and they keep learners interested. These
create the motivation for learners of English to get
involved and participate actively in the learning
activities. Third, vocabulary games bring real world
context into the classroom, and enhance students’ use
of English in a flexible, communicative way.
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Scoala Gimnaziald Mdgura, Mihdesti

Motto:
,,Doar cautand perfectiunea, gasim succesul!”

Problema asigurarii si mentinerii calitatii
serviciilor educationale este una deosebit de
importantd cu un impact imediat , dar si pe termen
lung asupra beneficiarilor directi ai acestora-elevii,
cat si asupra beneficiarilor indirecti- comunitatea,
societatea etc.

Calitatea si asigurarea acesteia nu se Intdmpla,
nu este optionald, ci este o cerintd imperativd a
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timpului pe care il traim din cel putin patru motive:
moral (elevii sunt cei carora trebuie sa li se asigure
o educatie care sd fie ,,cea mai bund”, contextual
(scolile sunt intr-o interactiune dinamica si continud
cu societatea si comunitatea cdrora le apartin.
Contextul in care acestea isi desfagoard activitatea este
intr-o continud lupta pentru calitate, ceea ce impune
pentru toate institutiile o crestere a interesului pentru
calitate.), supravietuirea (societatea de azi este una
concurentiald), responsabilitatea (scolile sunt supuse
in mod constant aprecierii si evaluarii celor pe care i
serveste: elevi, parinti , comunitate, societate. Scoala
este un bun al comunitatii si va trebui sd dea socoteala
pentru ceea ce face, motiv care impune existenta unor
strategii interne de asigurare si mentinere a calitatii.)

Scoala roméaneasca trebuie sd iasa din normele
stricte ale ideii de transfer de cunostinte cétre elevi,
idée care inca mai std ca temei de bazd a tot ceea ce
scoala face sau trebuie sa facd. Scoala sa fie locul
unde elevii primesc informatii, dar accentul sa nu
cada pe dimensiunea informativa, ci din ce in ce mai
mult pe formare, integrare, relationare.

Valorile institutionale si viziunea sunt
importante deoarece ele dau directie si sens
institutiei, asigura consecventa in actiune, motiveaza
sl promoveaza angajatii, pun bazele culturii scolii.

Iata destule motive pentru a acorda o mai mare
atentie activitatii didactice In vederea obtinerii unui
invatdmant de calitate. Bibliografia pe aceastd tema
este vasta si diversificatd, cu multe solutii la acest
,,obstacol’ de la clasd. Mai depinde si de invatator cat
de maleabil este in proiectarea activitatii de la clasa
si cat de deschis este spre nou.

Conceptul de calitate a fost asociat cu un
anume nivel sau grad de excelenta, valoare sau merit,
deci cu valorile explicite si implicite ale culturii unei
comunitdti sau unei natiuni. Un concept propriu al
calitatii ar trebui sa se fundamenteze pe: cultura,
traditiile si valorile nationale, cultura si valorile pe
care dorim sd le promovam prin politicile si strategiile
dezvoltarii sociale si economice durabile.

Calitatea educatiei poate fi privitd ca u
ansamblu de caracteristici ale unui program de studi
st ale furnizorului acestuia prin care sunt indeplinite
asteptarile beneficiarilor, precum si standardele de
calitate. Beneficiarii si clientii educatiei de calitate
(elevii, parintii, societatea) ar fi de dorit sd fie
consultati permanent in ceea ce priveste satisfactia
lor fata de serviciile educationale de care beneficiaza.

Imbunatitirea calitatii educatiei presupune
evaluare, analiza si actiune corectiva continud di
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partea organizatiei furnizoare de educatie, bazatd pe
selectarea si adoptarea celor mai potrivite proceduri ,
precum si pe alegerea si aplicarea celor mai relevante
standarde de referintd. Metodologia asigurdrii
alitatii educatiei precizeazd ca asigurarea calitatii
educatiei este centratd preponderent pe rezultatele
invatarii. Rezultatele invatirii sun exprimate In
ermeni de cunostinte, competente, valori, atitudini
are se obtin prin parcurgerea si finalizarea unui nivel
de invatdmant sau program de studiu.

Calitatea in educatie este asiguratd prin

ANUL XV

urmatoarele procese: planificarea si realizarea
efectivd a rezultatelor asteptate ale invatarii,
monitorizarea rezultatelor, evaluarea interna a

rezultatelor, evaluarea externd a rezultatelor si prin
imbunatatirea continud a rezultatelor in educatie.

Calitatea este dependenta de valorile sociale
in care functioneaza sistemul respectiv de educatie.
Calitatea se realizeaza pe un anume subiect, pentru
un anume beneficiar, dupa anumite interese. Valorile
calitatii in educatie: democratia, umanismul,
echitatea, autonomia intelectuald si morald, calitatea
relatiilor interpersonale, comunicarea, Tmbogatirea
comunitdtii, insertia optima sociala si profesionald,
educarea individului ca membru critic si responsabil
al grupului. Forta de munca sd fie competitiva, cu not
competente in solutionarea problemelor si cu abilitati
cognitive. Incd persista discrepante intre nivelul
de pregatire al elevilor din scolile rurale si cei din
scolile urbane, intre elevii majoritari si cei apartinand
grupurilor minoritare defavorizate.

Aceste diferente privind performanta pot
fi puse si pe seama unor distributii inechitabile
st ineficiente a resurselor ceea ce duce la o mare
variatie in ceea ce priveste calitatea educatiei oferite.
Imbunititirea managementului resurselor umane in
invatamant printr-o planificare strategica si oferirea
de stimulente pentru performanta poate contribui
semnificativ la imbunatatirea rezultatelor in educatie.
Sunt necesare eforturi suplimentare ale tuturor
actorilor implicati in proces pentru a spori calitatea,
accesibilitatea, relevanta, eficienta, echitatea
educatiei.

Sensul educatiei este dat si de comunicare
, asa cum mentionam mai sus. Calitatea educatiei
este datd de calitatea actului de comunicare. Exista
o multitudine de factori care pot constitui bariere de
comunicare. Toate aceste bariere trebuie depasite
printr-o educatie a comunicdrii care presupune:
favorizarea autocunoasterii prin resursele de
comunicare, familiarizarea cu toate formele
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procesului de comunicare, descoperirea resurselor
de comunicare ale celorlalti, activarea aptitudinilor
de comunicare , descoperirea disponibilitatilor
personale latente, folosirea optimd a multiplelor
canale de emitere si receptare didacticd, valorizarea
comunicarii integrale.

Trebuie 1inlocuitd gramatica scolastica,
invdtatd mecanic, cu o gramatici a comunicarii
in care sa fie pus accentul pe context, pe rolul
elementelor nonverbale, pe organizarea complexa a
comunicarii. Tn acest sens se impune o altd cerinta:
pregatirea  viitorilor  formatori, perfectionarea
actualilor educatori intr-un cadru specializat, intr-un
laborator de comunicare educationala.

In vederea realizdrii eficiente a comunicarii
pentru educatie si a educatiei prin comunicare, sunt
necesare unele sugestii care pot avea rol orientativ:

* Schimbarea mentalitatii privind procesul
educativ, de la obiective si continuturi
pana la organizare si evaluare;

e Trecerea de la caracterul dominant
instructiv la educatia propriu-zisa, de la
infomativ la formativ;

* Necesitatea unei reforme reale a
invatdmantului, la toate nivelurile;

* Abordarea interdisciplinara a instructiei
st educatiet;

* Introducerea unor discipline noi, axate pe
ideea de comunicare si educatie alaturi de
discipline clasice;

* Conceperea unor noi modalitati de
evaluare, in conformitate cu cerintele si
exigentele omului modern;

« Utilizarea, in continuare, in procesul
instructiv-educativ de mijloace tehnice
moderne, specifice erei electronice;

e Structurarea si  derularea modelarii
educationale pe modalitati intrunite si
coordonate

Cum asigurd calitatea ,,actorii” implicati la
nivelul scolii? Cadrele didactice prin:

* Activitate didacticd in conformitate cu
documentele normative si bazate pe o
metodologie centrata pe elev;

¢ Formare continua;

* Adecvarea intregii activitati la nevoile
elevilor si ale comunitatii;

* Evaluare si autoevaluare permanenta

Elevii prin:

* Pregatire continua;

* Implicare activa si responsabild in propria



educatie;

» Participare la viata scolii

Conducerea scolii:

* Prin asigurarea resurselor, a bazei
logistice si a conditiilor pentru o educatie
de calitate;

* Realizarea comunicarii interne si externe
la nivelul scoli;

* Conducerea proceselor de dezvoltare

institutionala
Comisia pentru evaluare si asigurare a
calitatii:
« Strategia de evaluare si asigurare a
calitatii;
* Propuneri de imbunatatire a -calitdtii
educatiei;

* Colaborarea cu ceilalti ,,actori” implicati;

* Raportul anual de evaluare internd privind

calitatea educatiei in scoala.

Parintii:

* Comunicare permanentd cu copilul si cu

cadrele didactice;

* Implicare in viata scolii si raspuns prompt

la solicitarile acesteia,

Centrarea managementului calititii pe
valoarea addugata si pe progres

,,Evaluarea calitatii educatiei se face pe baza
valorii addugate, adica in functie de ceea ce are
scoala, educatia adaugd la ,,zestrea” de cunoastere,
deprinderi, atitudini, competente generale existente
dejalanivelul indivizilor, grupurilor sicomunitatilor.”
(Simona Josan, 2005, p. 9)

Scolile sunt foarte diferite in ceea ce priveste
premisele si resursele puse in joc. Ca urmare, la
eforturi egale, rezultatele obtinute vor fi foarte
diferite.

Calitatea se poate obtine s1 in scolile
care actioneazd 1n conditii grele iar efortul depus
si rezultatele obtinute trebuie recunoscute si
recompensate.

,Utllizarea  conceptului  de ,,valoare
addugatd“ este necesard pentru a discerne influenta
reald a educatiei asupra rezultatelor obtinute si pentru
a motiva scolile care obtin rezultate deosebite 1n
termini de ,,valoare adaugata”.

Pentru a putea masura valoarea adaugata este
necesara o estimare corectd a conditiilor de intrare,
exprimatad 1n factori de risc (de exemplu procentul
elevilor care au dreptul la bursa sociald, procentul
familiilor care primesc diferite forme de ajutor social,
procentul familiilor in care cel putin un parinte e
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somer, procentul familiilor monoparentale, procentul
elevilor migranti, nivelul studiilor parintilor elevilor,
procentul orelor din planul de invatdmant predate de
cadre necalificate, fluctuatia cadrelor didactice etc.)

Unitatile scolare vor fi clasificate in categorii

de risc in functie de conditiile de functionare, iar
judecarea rezultatelor unei unitati scolare se va
realiza numai prin comparare cu media de referinta a
categoriei respective.” (Titus Filipas, 2007)

Transdisciplinaritatea- gradul cel mai elevat

de integrare a curriculum-ului
»Activitdtile transdisciplinare sunt activitati
care abordeaza o temd generald din perspectiva mai
multor arii curriculare, construind o imagine cat mai
completd a temei respective. Este tipul de activitate
unde cunostintele si capacitdtile sunt transferate de
la o arie curriculara la alta. Prin intermediul acestor
activitati se urmareste atingerea obiectivelor tuturor
ariilor curriculare intr-un context integrat. Termenul
poate fi asociat cu cel de activitate tematicd.” (Ciolan,
Lucian, 1999, p. 15)

La clasele I si a II-a acest mod de abordare
a curriculumului am observat ca ,.a dat roade
multumitoare”. Copiii au continuat sa lucreze timp
de cateva zile la 0 anumitd tema, ca si la gradinita,
dezvoltandu-si capacitati diferite prin abordarea
acesteia din perspectiva mai multor domenii de
cunoastere. Elevul a gasit o parte din universal
familial al prescolaritatii, iar eu am dispus de un
context flexibil de organizare a invatarii care a atras,
stimulat si motivat elevul sa participe la activitatea
din clasa. Aceastd abordare integratd a curriculumului
permite dezvoltarea mai tarziu a competentelor.

Caracteristici ale activitatilor

transdisciplinare si argumente pentru integrarea lor
in programul activitatilor zilnice:

* Traverseaza  barierele  disciplinelor,
aducand aspecte ale curriculumului i
asociatii semnificative, concentrate pe
arii tematice mai largi;

* In activitatile transdisciplinare invatarea
devine un proiect personal al elevului,
indrumat, orientat, animat de invatator;

* Crearea unui mediu cu o largad varietate
de stimuli si conditii face invatarea
interesantd, stimulativa, semnificativa si
o consolideaza;

» Participarea elevilor se realizeazd pe
tot parcursul activitdtilor desfasurate,
fundamentate pe principiul invatarii pri
actiune practicd, cu finalitate reala
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Accentul cade pe activitatea de grup si nu
pe cea cu intreaga clasa etc.
Valoarea  pedagogica  a
transdisciplinare:

Ofera elevilor posibilitatea de a se
exprima pe el Insisi;

Situeaza elevul 1in centrul actiunii,
rezervandu-i un loc activ si principal;
Ofera elevului posibilitatea de a se
manifesta plenar in domeniile in care
capacitdtile sale sunt cele mai evidente;
Cultiva cooperarea si nu competitia;
Pune elevii intr-o situatie autentica, de
rezolvare a unei sarcini concrete cu o
finalitate reala;

Ofera elevilor sansa planificarii propriilor
activitati, asigurandu-le ordinea in gdndire
de mai tarziu;

Activitatile transdisciplinare au valoare
diagnostica, fiind un bun prilej de testare
st de verificare a capacitatilor intelectuale
st a aptitudinilor creatoare ale copiilor etc.

temelor
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ecretele si misterele
piramidelor

Prof. Stefania-Issabella CATARAGA

Colegiul National Alexandru Lahovari Rimnicu
Vilcea

Conform unor informatii, pand la 80% dintre
dispozitivele electronice care au vizitat piramidele
sunt construite. Potrivit povestilor vechilor locuitori
din Cairo, in 1967, in timpul razboiului arabo-
israelian, trei avioane israeliene care treceau la un
zbor la nivel scazut deasupra piramidelor din Giza,
dintr-un motiv necunoscut, s-au prabusit In nisip.
Arabii atribuie acest lucru ,,blestemului faraonilor”.
Cercetatorii independenti cred cd@ in interiorul
piramidelor se afli un emitator electromagnetic
puternic.

O examinare a piramidelor cu un sistem de
imagini termice a aratat cd existd mai multe surse
puternice de caldurda in interiorul piramidelor.
Centrale electrice antice? Legendara ,,masind cu
miscare perpetud”? Rezultatele studiului, ceea ce
nu este surprinzator, au fost atribuite unor erori ale
dispozitivului, mai ales cd dupa expeditie acesta a
inceput cu adevarat sa functioneze defectuos.

Tehnologiile de construire a piramidei par
a fi foarte diferite de cele folosite de vechii greci si
romani, descrise de istoricul grec antic Herodot. Nu
era vorba despre zeci de mii de sclavi. Ce putea sa stie
despre tehnologiile egiptene antice cidnd mai mult de
doud milenii l-au separat de constructia piramidelor
de la Giza? El si-a conturat doar ideile si judecatile
despre vechii preoti egipteni din vremea lui.

Arheologul si inspectorul Flinders Petrie,
a cercetat si a subliniat descoperirile sale despre
tehnologiile de constructie ale acestora. In opinia sa,
la dispozitia mesterilor antici erau unelte de acest tip,
,pe care le-am inventat abia recent”. Petri a examinat
cu atentie sarcofagul piramidei lui Keops si a spus
ca a fost taiat dintr-un bloc de granit cu ferastrau ,,nu
mai putin de 2,5 Peter in lungime”. Acest granit are o
rezistenta foarte mare. Se presupunea ca ferdstraiele
erau din bronz, iar marginile tdietoare erau echipate
cu pietre foarte puternice.

Nici macar tehnologiile moderne nu au acces
la precizia inginereascd a constructiilor antice ale
popoarelor trecute care au locuit Egiptul. Temple
uriase, statui gigantice, piramide uriase - parca ar fi
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aparut din Nimic, printr-un fel de tehnologii spatiale.
lata cateva fapte care aratd doar secretele
uimitoare ale Piramidelor:

« In 1978, japonezii, folosind tehnologia
propusd a avioanelor aeriene, au reusit
sd ridice o Piramida cu o indltime de
numai 11 metri, ceea ce este de 2367 de
ori mai putin decat volumul geometric
total al Piramidei Cheops, numai aceasta
Piramida ar necesita segmente. cu un
volum total de 500.000 mc, daca s-ar
folosi de zece ori...

* Pentru construirca  Piramidei, in
antichitate, ar fi fost folositi aproximativ
50 de milioane de oameni, desi conform
expertilor, 3000 de ani 1.Hr. doar 20 de
milioane de oameni trdiau pe Pamant.
Cum ar putea statul sa aiba de 2,5 ori mai
multi oameni decat erau in intreaga lume
si cum ar putea ei sa se hrdneasca singuri?

« In 1930, francezul Bovy a construit un
model din lemn al Piramidei cu o bazd
de o iarda (91 cm) lungime si a plasat o
pisica moarta in ea, orientdnd mai intai
modelul spre Nord. Cateva zile mai tarziu,
cadavrul pisicii a fost mumificat. Dar
pana acum, mumificarea este realizata
prin cele mai complexe substante chimice
si tehnologii.

* Inginerul radio ceh K. Drobanu, dupa ce
a orientat axa modelului Piramidei sale
exact de la nord la sud si pundnd in ea
o lama de ras tocitd, a constatat ca si-a
dobandit aceeasi claritate.

Khafre, laurecatul Premiului Nobel A.U.
Alvarez in 1969, examinand fundalul razelor
cosmice care patrundeau in vechiul colos, a observat
ca traiectoriile lor inregistrate in zile diferite erau
complet diferite, ceea ce, potrivit oamenilor de
stiintd, contrazice toate legile stiintei cunoscute.

» Tehnologia de creare a Piramidelor si

a labirinturilor subterane, a aditurilor
in toate Piramidele este aceeasi, desi
diferenta in cons-tructia lor este de peste
1000 de ani. Si ceea ce este surprinzator
- cele mai Majestuoase Piramide au fost
create in zorii civilizatiei egiptene. Si
poate la Ultimul Apus...?

« Toti bolovanii cu colturi ascutite si
suprafete laterale netede sunt montati
unul pe celdlalt cu precizie milimetrica,
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lar greutatea unui bloc este Tn medie de
2,5 tone.

Inaltimea Marii Piramide este de 146.595
metri. Diferenta dintre pdrtile laterale
ale bazei este de doar 0,83 mm. Fiecare
dintre semnificatiile piramidei contine
informatii de neatins pentru egiptenii
antici si chiar in unitdtile moderne de
calcul.

Pe baza ,,Ceasului Isis”, S. Proskuryakov
a dezvoltat sisteme de construire a
diagramelor grafico-numerice si, pe baza
relatiilor matematice, a dezvaluit relatia
Piramidei cu toate marimile fizice si
matematice de naturd cosmicd cunoscute.
Meridianul care trece prin Piramida
imparte continentele si oceanul in doua
parti egale.

Perimetrul bazei, Tmpartit de doua ori
indltimea, da faimosul P1 - 3,1416.
Piramida lui Keops este instalatd intr-un
asemenea loc din desert incat este centrul
de greutate al continentelor.

In tunelurile de stincd nu exista pereti
si tavane complete de la torte. Deci
iluminatul era electric

Biblioteca din Oxford contine un
manuscris in care cronicarul copt MAD-
UDI sustine ca faraonul egiptean Zurid
a ordonat construirea Marii Piramide.
Dar Zurid a condus, conform legendei,
inainte de Potop. Acest faraon a fost cel
care a ordonat preotilor sa noteze intreaga
cantitate de 1intelepciune si cunostinte
cunoscute de ei 153 0 ascunda 1n interiorul
Piramidei.

Conform amintirilor lui ,,Herodot”
»parintele istoriei” se spune cd preotii
egipteni i-au aratat 341 de figuri colosale
de mari preoti, din tata in fiu, in timpul
vietii, facandu-si propria sculptura.
Herodot a spus cd preotii au asigurat ca
inainte de generatia a 341-a, DEU inca
mai traiau printre oameni, asta a fost acu
aproximativ 11.350 de ani. Si atunci zeil
nu i-au vizitat. Varsta istorica a Egiptului
este estimata la doar 6530 de ani. Ce fel
de civilizatie era Tnainte? Cine au fost
stramosii preotilor egipteni?
Cele mai recente cercetdri de la satelitii
americani NASA care au vizitat Marte a
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gasit pe suprafata sa Piramidele si imagini
cu chipuri umane-copii ale Sfinxului de
pe Pamant. Constructia celor doua s-a
bazat pe aceleasi principii matematice!
Diferenta este doar in dimensiune. Se pare
ca primii preoti ai Egiptului, misionari de
pe Marte?

* Conform locatiei celor 3 Piramide din
Giza si a Nilului codificat ca Calea
Lactee, se presupune, parca, o reflectare
vizuald asupra Pamantului lui Sirius
in constelatia Canis Major, ceea ce
corespunde presupunerii cd civilizatiile
lui Marte si apoi Pamantul au fost create
de extraterestri din Sirius, cumva asta
a venit la noi. Probabil, prin energia
informationald codificata in fasciculele de
radiatii magnetice de la Stele.

Bibliografie
1. Ovidiu Dramba, Istoria culturii si
civilizatiei, ~ Editura  Stiintifica  s1

Enciclopedica, Bucuresti, 1984;
2. Horia C. Matei, O istorie a lumii antice”,
Editura Albatros , Bucuresti , 1984

avig@nd prin spatii
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in matematica

Prof. Geta Cristina CEAUSU
Scoala Gimnaziald Take lonescu, Rimnicu Valcea

Matematica este in general definitda ca
stiinta ce studiaza relatiile cantitative, modelele de
structurd, de schimbare si de spatiu. In sens modern,
matematica este investigarea structurilor abstracte
definite In mod axiomatic folosind logica formala.

Structurile anume investigate de matematica
isi au deseori radacinile 1n stiintele naturale, cel mai
adeseain fizicd. Matematica defineste si investigheaza
si structuri si teorii proprii, in special pentru a
sintetiza si unifica multiple campuri matematice sub
o teorie unicd, o metoda ce faciliteaza in general
metode generice de calcul. Ocazional, matematicienii
studiaza unele domenii ale matematicii strict pentru
interesul abstract exercitat de acestea, ceea ce le
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transforma intr-o abordare mai degraba legata de arta
decat de stiinta.

Spatiul, in matematica, reprezintd o multime
de elemente (puncte) cu anumite proprietati.

O multime de teorii legate de posibilitatea
unor constructii folosind rigla si compasul au fost
incheiate de teoria lui Galois.

Studiul spatiului a 1inceput cu studiul
geometriei, mai exact, al geometriei euclidiene.
Trigonometria combind spatiul si numerele si
cuprinde cunoscuta teorema a lui Pitagora.

Teorema a lui Pitagora

..Fascicul de mitase™

Geometrie euclidiani

Studiile moderne generalizeaza teoriile
asupra spatiului introducand notiunea de geometrie
neeuclidiand in locul celei de geometrie euclidiana.
Geometria neeuclidiand ocupa un rol central in teoria
relativitatii generalizate si topologie. Cantitatea si
spatiul au roluri importante in geometria analitica,
geometrie diferentiald si geometrie algebrica. In
cadrul geometriei diferentiale apar conceptele de
,fascicul de matase”

Topologia

Topologia are foarte multe ramificatii si a fost
domeniul din matematica cu cea mai mare dezvoltare
in secolul XX, cuprinzand controversata teorema a



celor patru culori, a carei demonstratie, facutd doar
pe calculator, nu a fost facutad inca de om.
Relatii metrice
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Teorema celor patru culori a fost prima
teorema demonstratd cu ajutorul calculatorului.
Teorema spune cd pentru a colora o hartd continand
granite de tari sau state (,,harta politicd”) in asa fel
incat sa nu existe doua tiri cu granite comune si de
aceeasi culoare, 4 culori diferite sunt intotdeauna
suficiente.

Conditiile in care teorema e adevaratd sunt
urmatoarele:

* Harta trebuie sa se afle pe o suprafata

euclidiana;

« Tarile” sa fie conexe (dintr-o singura

bucata);

* Varturile (punctele) unde se intdlnesc mai

multe tari nu sunt considerate granita.

Geometria,
algebrica si diferentiala

Cele mai vechi urme ale geometriei se gasesc
in Egiptul Antic si Babilon, in jurul anului 3000 1.Hr.
Inceputurile geometriei au fost marcate de o colectie
de principii empirice in legatura cu lungimea, unghiul,

trigonometria, geometria
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aria si volumul, care au fost dezvoltate pentru a putea
fi puse in practica in constructii, astronomie si alte
stiinte. Printre acestea se numara si cateva principii
sofisticate, 1ar un matematician din zilele noastre ar
putea cu greu sa le redescopere fard a folosi calculul
integral si diferential.

De exemplu, si egiptenii si babilonienii
cunosteau versiunile teoremei lui Pitagora cu 1500
de ani Tnainte de Pitagora.

Originea trigonometriei se considerd a fi in
cultura anticd din Egipt, Babilon si Valea Indului,
acum mai mult de 3000 de ani. Matematicienii indieni
au fost pionerii calculului algebric, cu aplicatii in
astronomie $i in trigonometrie.

Lagadha ¢ unicul matematician cunoscut
care a utilizat geometria si trigonometria pentru
astronomie 1n cartea sa Vedanga Jyotisha, cu toate
ca multe din lucrarile sale au fost distruse de catre
invadatorii Indiei.

Vest

-90°
Sud

Lonagitudine Latitudine

Matematicianul grec Hipparchus a compilat
un tabel trigonometric pentru triunghiuri in jurul
anului 150 1.Hr.. Un alt matematician grec, Ptolemeu
(circa 100 1.Hr.) a continuat sd dezvolte calculul
trigonometric.

Savantul Shia Musulman Nasir al-Din Tusi
a fost probabil primul care a considerat trigonometria
ca o disciplind matematica distincta si a fost primul
care a descris sase cazuri ale unui triunghi dreptunghic
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n trigonometria sferica.

Matematicianul  de origind silesa
artholemaeus Pitiscus a publicat o lucrare
importantd in trigonometrie in anul 1595 si a introdus
uvantul In limbile franceza si engleza.

Prin lucrdrile sale de geometrie diferentiala,
Gheorghe Titeica s-a facut cunoscut lumii stiintifice
internationale.  In special s-a ocupat cu studiul
etelelor din spatiu cu n dimensiuni, definite printr-o
cuatie a lui Laplace. A introdus o clasa de suprafete
10 clasa de curbe care astazi 1i poartad numele. Este

£

unul din creatorii geometriei diferentiale centro-
afine.

Aparitia matematicii in cele mai diverse
stiinte, de la astronomie, chimie, la medicina, face ca
orientarea copiilor catre matematica sa fie un proces
obiectiv. Astazi se afirma cu tot mai multa convingere
ca fundamentul culturii moderne il constituie
matematica. Indiferent de domeniul in care activeaza,
omul modern trebuie sa posede o bund pregitire
matematicd, pentru a putea solutiona multiplele si
variatele probleme ale vietii socio- profesionale.

omania si Europa
in secolul XX

Prof. Dragos CONSTANTINESCU

Colegiul National Alexandru Lahovari, RAmnicu
Valcea

Incepand cu secolul al XV-lea Romania
(impartitd Tn mai multe voievodate si principate:
Moldova, Tara Romaneasca (Valahia) si Transilvania,
au fost sub suzeranitatea Imperiului Otoman (in
secolul XVI Transilvania trece in componenta
Imperiului Habsburgic, pand in anul 1918), pand
in anul 1878, cand la Congresul de la Berlin a
fost recunoscutd independenta Moldovei si a Tarii
Romanesti, sub denumirea generica de Romania.

Noul stat a fost destul de slab, administratia
sa coruptd si ineficientd, iar puterea mosierilor a
ramas intactd. Acest lucru a condus la o serie de
rascoale taranesti in anul 1888 si Tn anul 1907, care
au fost reprimate cu brutalitate. In pofida fragilitatii
interne, a reusit sa 1si mobilizeze fortele necesare
pentru a obtine controlul asupra Dobrogei de Sud, in
defavoarea Bulgariei in anul 1913. Aliat al Germaniei
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st al Austro-Ungariei incd din anul 1883 (deoarece
re-gale Romaniei Carol I facea parte din Fam.
Hohenzolern), a rdmas neutrd in primii doi ani ai
Primului Razboi Mondial. Primul ministru Bratianu,
presedintele al PNL, a recunoscut insa ca implicandu-
se in razboi iImpotriva Ungariei si nu de partea ei ar
fi putut recupera Transilvania. De aceea la 27 august
1916 Bratianu a declarat razboi Ungariei. Trupele
romanesti insd au fost coplesite de armata germana si
bulgard, iar la 7 mai 1918 Bratianu a fost silit sa cere
pacea in numele Romaniei si a regelui Ferdinand I.

Romania a reintrat in razboi la 9 noiembrie
1918, astfel ca a beneficiat de statutul de stat
victorios. La Conferinta de Pace de la Paris a
beneficiat de un tratament neobisnuit de generos, in
efortul de consolidare a statutului Tmpotriva Rusiei
bolsevice, si mai ales in defavoarea Ungariei invinse.
A obtinut controlul asupra Transilvaniei, Banatului,
Bucovinei si Basarabiei, adicd mai mult de jumadtate
din teritoriul de atunci.

In pofida intentiilor sale initiale, unificarea
tuturor zonelor in care se afla poporul roman a dus
mai mult la slabirea decat la consolidarea statului.
Noile minoritati care reveneau Romaniei includeau
comunitdti numeroase de rusi, unguri, tatari, turci,
germani $i evrel. Integrarea permanenta si pasnica
a acestora grupuri a depasit mijloacele de care
dispunea un stat fragil precum Romania, chiar daca
aceasta a fost intentia elitelor conducitoare. In ciuda
intentiilor aceste elite nu au acordat atentia necesara
minoritatilor, pentru ca majoritatea sunt fostii inamici
din Primul Razboi Mondial. Romanii din noile teritorii
si-au pastrat caracterul distinct simtindu-se instrdinati
intr-un stat cu obiceiuri politice si administrative
diferite. Aceste tensiuni s-au generalizat Tn momentul
adoptarii Constitutiei din anul 1923, care a creat un
stat centralizat desi descentralizat ar fi fost unul mult
mai potrivit.

Credibilitate statului a scdzut si mai mult ca
urmare a slabei gestionari economice. Datorita unei
serii de politici contradictorii, investitiile strdine
s-au redus drastic, dar industrializarea a fost totusi
incurajatad. A fost promovata agricultura dar totusi
s-au impus anumite taxe vamale pentru exporturile
de produse alimentare. in anul 1928 liberalii care
se aflau la conducerea Romaniei de 8 ani, au fost
inlaturati de la putere de un guvern nationalist condus
de Tuliu Maniu. [uliu Maniu insa a Inselat asteptarile
electoratului si a ratat ocazia de a opera reforme,
datorita propriilor ezitari, precum si neintelegerilor
dintre partide. Incapacitatea partidelor politice de



a gasi o solutie coerenta pentru declinul datorat de
Marii Crize a inlesnit dezvoltarea extremei dreapta. In
cele din urma ascensiunea ,,Garzii de Fier” (Legiunea
Arhanghelului Mihail) a fost tinuta in frau, insd
numai prin aplicarea unor metode dictatoriale, initial
de regele Carol al 11-1ea, iar mai apoi de generalul Ion
Antonescu.

Adevarata fragilitate a tarii s-a dovedit insa in
anul 1940, cand pe parcursul a doar cateva saptamani
a pierdut Basarabia in favoarea URSS, o parte din
Transilvania in favoarea Ungariei si Cadrilaterul
in favoarea Bulgariei. Toate aceste pierderi au fost
datorate ca urmare a Pactului Hitler-Stalin, pact de
neagresiune intre Germania Nazista si URSS. in
Al Doilea Razboi Mondial, Romania a fost aliat al
Germaniei Naziste, fiind cel mai important furnizor
de petrol prin intermediul rafindriilor de la Ploiesti
si de pe Valea Prahovei si prin , si de asemenea
acordand ajutor militar acestui stat. Romania a intrat
in rdzboi dupd data de 22 iunie 1941 cand Hitler a
inceput punerea in aplicare a Planului ,,Barbarossa”,
invazia URSS.

Romania a pierdut efective importante in
Batélia de la Stalingrad si mai apoi in contraatacul
sovieticilor (lupte desfasurate mai ales in nordul
Marii Negre si in Peninsula Crimeea). In perspective
unei Infrangeri iminente la 23 august 1944, maresalul
Ion Antonescu este arestat (executat dupa doua zile)
iar Romania intoarce armele impotriva Germaniei
devenind aliata URSS si a SUA. Astfel Adolf Hitler
a fost privat de principala sursa de petrol pentru
magindria de razboi, iar Germania s-a indreptat spre
un sfarsit de razboi rapid. Sovieticii care au ocupat
Bucurestiul au impus un regim comunist, primul
conducator comunist fiind Gheorghe Gheorghiu Dej,
care a distrus opozitia, 1-a obligat pe regale Mihai
I sa abdice la 30 decembrie 1947 si a proclamat
Republica Populara Romania. Proprietatea privata a
fost desfiintata, astfel incat pand in anul 1960, 98%
din firme si 80% din ferme au fost nationalizate.
Gheorghe Gheorghiu Dej a instaurat un regim nemilos
cu ajutorul serviciilor secrete ale URSS (NKDV si
KGB) si cu ajutorul fortelor proprii de ascensiune.

Liderii opozitiet au fost inchisi, haituiti
sau ucisi, fiind introdusd totodatd cenzura presei.
Pentru cd Romania avea o granitd extinsa cu URSS,
Gheorghe Gheorghiu Dej s-a asigurat ca regimul
sau este pe placul lui losif Stalin, mai ales pentru ca
Romania era ocupata inca de trupele Armatei Rosii.

In anul 1958, URSS si-a retras trupele
ca st un gest de bundvointa pentru cd Romania a
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acordat sprijin militar in infrangerea Revolutiei
de la Budapesta. Aceste lucru a permis lui Nicolae
Ceausescu, urmatorul lider comunist al Romaniei,
sa poate opera cu o mai mare independenta fata de
URSS 1in comparatie cu alte state din Europa de
Est. Romania era astfel prima tara din Europa, in
afara de URSS care a initiat relatii diplomatice cu
Germania de Vest (RFQG) si singura tara ce a aderat
la Pactul de la Varsovia (o replica pentru NATO)
st nu a rupt relatiile diplomatice cu Israelul dupa
Réazboiul de 6 zile din 1967. Popularitatea de care
se bucura Romania in Occident crestea in continuu,
lucru care s-a materializat prin finantarea a tot mai
multe investitii spre industria grea cu ajutorul unor
tari din Occident si astfel Romania devine prima
tard est- europeana care este membra FMI. Situatia
dezastruoasa a economiei sale a fost de multa vreme
mascata de bogdtia resurselor de petrol. Pana in anii
,80 1nsd aceste resurse au fost In mare parte epuizate,
ceea ce a facut extrem de dificila restituirea.

ducatia STEAM.
O abordare

inovativa in formare
a elevilor

Prof. Andreea DIN
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

Formarea profesionala a elevilor si studentilor
in baza abordarii conceptului STEAM, este de fapt o
provocare la nivelul educatiei mon-diale. Odata c
revolutiile din era digitala si dezvoltarea tehnologiilo
apare necesitatea schimbarilor majore in Invatamant,
reorganizarea orientarii si formadrii profesionale a
elevilor si studentilor. Insertia conceptului educational
STEAM 1n invatamant aduce cu sine necesitatea uno
reforme in domeniul continuturilor educationale.

Din momentul in care Yakman a introdus
acronimul STEAM el a devenit viral In mediul
educational si este promovat la nivel mondial ca unul
dintre cele mai importante concepte de Invatare a
secolului XXI. Cu toate acestea abordarea STEAM i
educatie este inca la o etapa incipienta de dezvoltare.
In timp ce unii autori o inteleg pur si simplu ca o
miscare in cdutare pedagogiei inovatoare bazata pe

DECEMBRIE 2023

199 | 173§‘



experiente , altii promoveaza ideea ca Conceptul
educational STEAM este o abordare didactica
integrata sau ca un model educational complet care
in viziunea unor specialisti se axeaza pe rezolvarea
de probleme din lumea reala.

Educatia STEAM 1si propune sd dezvolte
la elevi abilitatea de a-si construi propriul traseu de
profesionalizare, prin antrenarea increderii in fortele
proprii si capacitdtii de autoevaluare. Racordarea
invatarii la noile cerinte ale societatii este un proces
de lunga durata capabil sa integreze toate elementele
educationale sub o singura umbreld. Vorbind
despre conceptul educational STEAM in corelatie
cu orientarea profesionald, ghidarea in cariera a
elevilor si studentilor ar trebui s mentiondm ca la
nivel mondial se promoveazd ,,Centrele STEAM”
- care sunt de fapt niste laboratoare unde elevii isi
pot aplica cunostintele, deschise de obicei pe langa
institutiile de invdtdmant, universitdti sau centre
educationale moderne dotate cu tehnologii de ultima
ord si alte resurse educationale, care permit elevilor
si studentilor sa efectueze cercetari stiintifice si sa
elaboreze produse finite in cadrul proiectelor de
cercetare si proiectelor STEAM, in acest sens am
putea mentiona prezenta in cadrul

centrelor STEAM a sectiilor de:

v Robotica

v Modelare 3D

v Inteligenta artificiald

v Inteligenta emotionald

v Antreprenoriat

Tendinte de baza in educatia STEAM. Astazi
una din functiile esentiale ale educatiei este de
a ghida tinerii in carierd de ai ajutd sa isi dezvolte
propriul traseu de profesionalizare, sa 1si gdseasca
propriul drum intr-o societate in continua schimbare
st in acest context realizdm cd nu sunt suficiente
doar cunostintele la o anumita disciplina de studiu.
Educatia STEAM isi propune sa ofere elevului loc
pentru dezvoltarea propriei personalititi axandu-
se pe: gandirea independentd, integrare curriculara,
curiozitatea naturala

V' Gandirea independenta 1in formarea
conceptelor despre lumea ce ne inconjoara prin prisma
propriei invatari, elevul nu isi masoara cunostintele
decat cu succesele obtinute prin stabilirea obiectivelor
corecte si traseului personalizat de Invatare.

V' Curiozitatea naturald limiteaza profesorul
in cerinte si lasd elevului loc de interpretare a situatiei,
nu punem bariere invatarii, copilul stie s gandeasca
creativ, limitele nu fac decat sd stopeze curiozitatea si
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dorinta de a descoperi ceva nou.

V' Integrarea curriculara nu este altceva
decat intersectia dintre inovatie, creativitate,
gandire stiintificd si tehnologiile informationale.
Modelarea cunostintelor din diferite arii disciplinare
prin combinarea armonioasd dintre Arte Stiintd si
Tehnologii.

Abordarea conceptuald a educatiei STEAM
opteaza pentru integrarea curriculara a continuturilor
si analiza stiintifica a subiectelor din prisma
inter- si trans si pluridisciplinaritatii axandu-se pe
dezvoltarea abilitatilor inovative si creative a elevilor
in rezolvarea problemelor si crearea produselor
prin colaborare si cooperare. Integrarea curriculara
a continuturilor studiate incepe de la planificarea
procesului de predare - invatare- evaluare ce ar viza
o interrelationare a disciplinelor de studiu care sa
permita crearea conexiunilor logice intre cunostintele
dobandite si viata reala.

Interdisciplinaritatea— este abordare care
presupune o invatare ,,fara granite” aceastd modalitate
de instruire indica ca temele / conceptele comune sa
fie precautate in baza mai multor discipline de studiu
pentru a primi un rezultat complex de invatare.
Incurajeaza elevii sa giseasca conexiunile si relatiile
dintre discipline, ca punct de referintd sunt abilitatile
interdisciplinare.
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In cadrul abordarii interdisciplinare accent
se pune pe organizarea procesului de invatare ce
ar permite integrarea experientelor de Invatare cu
posibilitatea de scoate in evidenta cunostintele
dobandite in cadrul a mai multor discipline de studiu.

Transdisciplinaritate — abordare centrata
pe viata reald, care isi propune sa rezolve probleme
importante asa cum le intalnim In context cotidian,
invdtarea este orientatd pe preocupdrile si interesele
elevilor. Integrarea continuturilor curriculare se



produce la nivelul structurilor mentale ale elevului,
procesul de cunoastere este o intercorelatie dintre
problema de studiu si mediul real in care traim.

-

Pluridisciplinaritatea- abordare didactica
care se bazeaza pe juxtapunerea unor elemente
ale diverselor discipline pentru a pune in lumind
aspectele lor comune. Fiecare din obiectele de
studiu din Planul cadru 1si aduc aportul la formarea
unor notiuni comune pentru mai multe discipline de
studiu, elevul dobandeste cunostintele prin elemente
comune din cadrul Invatarii.

Dar ce este, mai exact, metoda STEAM?

Cu sigurantd, o parte dintre noi a intalnit deja
acest termen, ,,STEAM?”, rasfoind unele cataloage de
jucarii, mai ales cele din alte tari. Dacd nu, te vom
lamuri ce inseamna STEAM, cand a luat nastere
aceastd metoda si multe alte informatii care iti vor
fi de ajutor, mai ales dacd inca te afli in procesul de
alegere al gradinitei pentru copilul tau

Ce este metoda STEAM?

STEAM, STEM (sau STIAM in romana)
este acronimul englez de la Science, Technology,
Engineering, Art and Mathematics (Stiinta,
Tehnologie, Inginerie, Arte si Matematicd). Este
o metoda care 1i permite copilului sa descopere 5
discipline intr-o singura abordare, interdisciplinara.
Toate acestea sunt cunoscute $i ca competente
transversale, care oferd In timp capacitatea de
a rezolva probleme si de a solutiona anumite
situatii prin aplicarea unui cumul de cunostinte.
Competentele transversale sunt din ce in ce mai des
aduse in discutie in peisajul academic din Romania,
un lucru benefic pentru copiii din zilele noastre.

Cand a aparut aceasta metoda?

Metoda STEAM a luat nastere in jurul
anului 2001, la Rhode Island School of Design, din
Statele Unite ale Americii, in timpul unui workshop
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care a reunit aproximativ 60 de experti din diferite
domenii, artistice si stiintifice. Acestia au cautat sa
dezvolte strategii de imbinare a stiintei cu artd, in
timp ce predau noi abordari ale solutionarii creative
a problemelor. Peste ocean, aceasta este o metoda
utilizata pe scara larga astazi.
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ompetentele
Uniunii Europene

George Marius DUMITRESCU

Colegiul National Alexandru Lahovari, Rimnicu
Vilcea

1.Principiile care guverneaza ordinea
juridica a Uniunii Europene sunt:

Cele patru principii avute in vedere sunt:

a) Principiul atribuirii de competente;

b) Principiul subsidiaritatii;

¢) Principiul proportionalitatii;

d) Principiul cooperarii cu buna credinta.

a) Principiul atribuirii de competente:

In temeiul principiului atribuirii, Uniunea
Europeand actioneazd numai in limitele competentelo
care i-au fost atribuite de statele membre prin tratate
pentru realizarea obiectivelor stabilite prin aceste
tratate. Orice competenta care nu este atribuita
Uniunii prin tratate apartine statelor membre. "

Uniunea Europeana are doar competentele
conferite de tratatele UE, tratate care au fost ratificate
de toate statele membre. Consecinta acestui principi
este pe de o parte, in faptul ca statele pot sa ceara
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nularea acelor acte comunitare care au fost adoptate
rin depdsirea de catre state a competentelor atribuite
niunii de catre tratate, iar pe de alta parte, n faptul
a statele nu pot sa-si depaseasca propria competenta
ezultata in urma ratificarii sau aderdrii la aceste
ratate, eventualele actiuni ale lor in acest sens putand
sanctionate.

b) Principiul subsidiaritatii:

In temeiul principiului subsidiaritatii, in
omeniile care nu sunt de competenta sa exclusiva,
niunea intervine numai dacd si in mdsura in care
obiectivele actiunii preconizate nu pot fi realizate
in mod satisfacator de statele membre nici la nivel
central, nici la nivel regional si local, dar datorita
dimensiunilor di efectelor actiunii preconizate, pot
fi realizate mai bine la nivelul Uniunii Europene.
Institutiile Uniunii aplicd principiul subsidiaritatii
in conformitate cu Protocolul privind aplicarea
principiilor subsidiaritatii si proportionalitatii.

Parlamentele nationale asigura respectarea
principiului  subsidiaritatii, in conformitate cu
procedura prevazuta in respectivul protocol. 2

Subsidiaritatea este deci un instrument al
descentralizarii. Democratia trebuie bazata pe o clara
separare intre puterea nationala si cea supranationala.
Statele membre trebuie sa beneficieze de o catmaimare
putere in sectoarele in care nici Uniunea Europeana
si nici statele membre nu au o competentd exclusiva.
Comisia Europeana se bazeaza pe principiul ca un
domeniu este de competenta exclusiva a Uniunii
Europene atunci cand tratatul impune institutiilor
comunitare obligatia de a actiona.

¢) Principiul proportionalitatii:

In temeiul principiului proportionalitdtii,
actiunea Uniunii Europene, in continut si forma,
nu depaseste ceea ce este necesar pentru realizarea
obiectivelor tratatelor. Institutiile Uniunii Europene
aplica principiul proportionalitatii in conformitate cu
Protocolul privind aplicarea principiilor subsidiaritatii
si proportionalitatii.'

d) Principiul cooperarii cu buna credinta:

Inconformitate cuarticolul 5, orice competenta
care nu este atribuita Uniunii Europene prin tratate
apartine statelor membre. Uniunea respecta egalitatea
statelor membre in raport cu tratatele, precum si
identitatea lor nationala, inerenta structurilor lor
fundamentale politice si constitutionale, inclusiv

12 Articolul 5(3)-TUE (ex-articolul 5
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in ceea ce priveste autonomia locala si regionala.
Aceasta respecta functiile esentiale ale statului si, in
special, pe cele care au ca obiect asigurarea integritatii
sale teritoriale, mentinerea ordinii publice si apararea
securitatii nationale. in special, securitatea nationala
ramane responsabilitatea exclusiva a fiecarui stat
membru. In temeiul principiului cooperarii loiale,
Uniunea Europena si statele membre se respecta si se
ajuta reciproc in indeplinirea misiunilor care decurg
din tratate. Statele membre adopta orice masura
generala sau speciala pentru asigurarea indeplinirii
obligatiilor care decurg din tratate sau care rezulta din
actele institutiilor Uniunii Europene. Statele membre
faciliteaza indeplinirea de catre Uniunea Europena a
misiunii sale si se abtin de la orice masura care ar
putea pune in pericol realizarea obiectivelor Uniunii
Europene.'*

2. Competentele Uniunii Europene

Tratatul de la Lisabona clarifica repartizarea
competentelor intre Uniunea Europena si statele
membre. Astfel, se introduce pentru prima data in
tratatele fondatoare o clasificare precisa prin care
se diferentiaza trei competente principale:exclusive,
partajate si de sprijin.

a) Competente exclusive:

- sunt reglementate prin art.3 Tratatul privind
Functionarea Uniunii Europene.

Competenta  Uniunii
urmatoarele domenii:

» Stabilirea normelor privind concurenta

necesare functionarii pietei interne
* Politica monetara pentru statele membre
a caror moneda este euro

* Conservarea resurselor biologice ale
marii in cadrul politicii comune privind
pescuitul(

* Incheierea acordurilor internationale:

b) Competente partajate:

In cazul in care tratatele atribuie Uniunii
Europene o competenta partajata cu statele membre
intr-un domeniu determinat, Uniunea Europeana si
statele membre pot legifera si adopta acte obligatorii
din punct de vedere juridic n acest domeniu. Statele
membre isi exercita competenta in masura in care
Uniunea Europeana nu si-a exercitat competenta.
Statele membre isi exercita din nou competenta
in masura in care Uniunea Europeana a hotarat sa
inceteze sa si-o mai exercite. Competenta Uniunii
Europene este partajata cu statele membre in cazul
in care tratatele ii atribuie o competenta care nu se

14 Articolul 4 (1),(2),(3)-TUE
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refera la domeniile de competenta exclusive si in
cazul cand Uniunea Europena este competenta sa
desfasoare actiuni de sprijinire, de coordonare sau
completare a actiunii statelor membre.

c) Competente de sprijinire:

Uniunea Europeana nu poate sa intervina decat
pentru a sprijini, coordona sau completa actiunea
tarilor Uniunii Europene. Actele Uniunii Europene
obligatorii din punct de vedere juridic trebuie sa nu
necesite armonizarea actelor cu putere de lege si a
normelor administrative ale tarilor Uniunii Europene.
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curt istoric al
calculatoarelor
in Romania
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Colegiul National Alexandru Lahovari, Rimnicu
Vilcea

Epopeea calculatoarelor electronice incepe
in Romania in anul 1953. In acel an, Victor Toma,
la Institutul de Fizica Atomica, lanseaza proiectul.
primul calculator romanesc (cu tuburi electronice)
care a fost pus in functiune in anul 1957.

In anul 1964 Victor Toma si colectivul sau
pune in functiune calculatorul roméanesc complet
transistorizat din generatia 1l-a (cu tranzistori
din germaniu). Acestea sunt date memorabile in
istoria tehnologiei romanesti. Victor Toma este
prima personalitate din Roménia din domeniul
calculatoarelor electronice, activitatea sa fiind
sprijinitd de conducerea Institutului de Fizica
Atomica si de prof. Tudor Tanasescu, fondatorul
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scolii roméanesti de electronica.

Pe plan mondial, Tnainte de 1964, cand s-au
realizatprimele calculatoare romanesti tranzistorizate,
numai urmatoarele tari aveau realizate calculatoare
din generatia II-a: SUA, primele calculatoare cu
tranzistori sunt produse in serie in1960 de catre
Control Data Corporation si IBM. Probabil cu
cativa ani mai inainte au fost realizate prototipuri de
laborator. - Japonia, 1957, ETL-Mark-4, calculator
cu tranzistori. Germania, 1958, SIEMENS 2002, cu
tranzistori. Austria, 1958, Technische Hochschule
Vienna, calculator cu tranzistori.

Marea Britanie, 1959, SIRIUS, Ferranti, cu
tranzistori. Olanda, 1959, calculator cu tranzistori.
Franta, 1960, GAMMA 60, Compania BULL, cu
tranzistori. Uniunea Sovietica (Comunitatea Statelor
Independente), 1960-1962, MINSK-2, cu tranzistori.
Italia, 1961, ELEA 6001 si ELEA 9003, Olivetti, cu
tranzistori. Danemarca, 1961, GIER, cu tranzistori.

Trebuie amintit poate si faptul ca s-a
incercat si la noi construirea unui calculator cu
relee electromecanice, realizdndu-se experimental
calculatorul cu relee MARICA (Masina Aritmetica
a Institutului de Calcul al Academiei) in anul 1959
la Institutul de Calcul din Cluj. Acest institut a fost
infiintat in anul 1957 sub conducerea acad. Tiberiu
Popoviciu si a avut o sectie dedicata masinilor de
calcul. La acest institut, in perioada 1959-1963 s-a
construitcalculatorul DACICC 1 cutuburielectronice,
tranzistoare si memorie cu ferite. El a fost realizat de
un grup de ingineri (Farkas Gheorghe, Bocu Mircea,
Azzola Bruno s.a.) si un grup de matematicieni care
au scris programe in limbaj masind pentru acest
calculator (Emil Muntean, Liviu Negrescu, Teodor
Rus). El a fost urmat de calculatorul Dacicc-200,
complet tranzistorizat, realizat in anul 1968 si livrat
Institutului Central de Cercetari Agricole.

Intre anii 1959-1960, la Institutul de Fizic
Atomica, Bucuresti-Mdgurele, au fost realizate
calculatoarele electronice CIFA-101 s1 CIFA-102 de
catre un colectiv condus de Armand Segal, ultimul
fiind multiplicat in cateva exemplare si utilizat 1
cateva centre din tara.

Pelanga scolile de la Bucuresti si Cluj-Napoca
un rol important a avut scoald de la Timisoara. In anull
1961 se realizeaza la Institutul Politehnic Timisoara
calculatorul cu tuburi electronice MECIPT-1 de catre
Lowenfeld, Kaufmann si Baltac (ultimul fiind initial
colaborator, apoi cel care a finalizat constructia
acestui calculator). Vasile Baltac a condus realizarea
calculatoarelor MECIPT 2 (1964) si MECIPT 3
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1968) complet tranzistorizate. Cu aceste calculatoare
ncepe si activitatea de inginerie a programarii,
ealizdndu-se primele programe de calculator in
imbaj de asamblare din tard noastrd, pentru aplicatii
industriale.

Un succes important al tarii noastre In
omeniul tehnologiei informatiei si comunicatiilor a
ost proiectul si realizarea unei retele experimentale
e transmisie de date prin comutarea de pachete la
nstitutul Central de Informaticd de catre Marius
uran si colaboratorii.

In anul 1972 proiectul original ARPANET era
incheiat, constituit din 15 noduri si a fost prezentat cu
mare succes la International Conference on Computer
Communications. Realizarea primei retele nationale
de calculatoare electronice, prin proiectul RENAC/
RENOD, denumit UNIREA in etapa finala, a fost un
succes care a condus la acordarea premiului Traian
Vuia al Academiei Romane in anul 1985. A fost un
proiect urias, realizat pe parcursul a aproape 12 ani
de munca, Marius Guran conducand in acest scop,
la inceput un colectiv, apoi un laborator de cercetare
extins in cele din urma la o sectie de cercetare. Acest
proiect a fost finalizat cu o solutie omologata.

A reusit sd interconecteze trei noduri folosind
comutatia de pachete de date, la calculatoare
medii mari (main-frame), microcalculatoare si
minicalculatoare. Experimentul UNIREA a reusit sa
interconecteze prin transmisii de date prin comutatie
de pachete principalele provincii istorice ale
Romaniei, tara noastra fiind prima tara dintre tarile
CAER care a reusit un asemenea proiect. A fost un
succes deosebit al tehnologiei informatiei romanesti.

De mentionat c¢d in anul 1985, odatd cu
desfiintarea Institutului Central de Informatica,
proiectul finalizarii retelei la scard intregii tari,
prevazuta intr-un decret de stat, a fost abandonat, de
puterea care conducea atunci tard, din motive cu totul
si cu totul subiective. Nu s-a vorbit prea mult de acest
proiect deoarece s-au aplicat restrictii severe privind
‘secretul de stat’, care a influentat major cunoasterea
proiectului RENAC/RENOD si chiar supravietuirea
lui si a Institutului Central de Informatica, acesta fiind
desfiintat Tn 1985. De remarcat si importantd acestui
proiect la formarea a zeci de specialisti care dupd anul
1990 au avut un rol deosebit in constituirea noilor
retele de calculatoare RNC, RoEduNet, LogicNet s.a
din tara noastra.

1953 Victor Toma incepe proiectarea primului
calculator electronic romanesc, proiect pe care il
prezintd Intr-o comunicare la Dresda Tn anul 1955.
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1957 CIFA 1 cutuburi electronice Victor Toma
Institutul de Fizica Atomica Bucuresti-Magurele

1961 MECIPT 1 cu tuburi electronice
Lowenfeld, Kaufmann, Baltac Institutul Politehnic
Timisoara

1963 DACICC 1 cu tuburi electronice si
tranzistori Gh. Farkas, Mircea Bocu, Emil Munteanu
s.a. Institutul de Calcul din Cluj-Napoca (prof.
Tiberiu Popovici)

1964 CET 500 complet tranzistorizat Victor
Toma Institutul de Fizicd Atomica Bucuresti-
Magurele

1964 MECIPT 2 cu tranzistori Vasile Baltac
Institutul Politehnic Timisoara

1968 DACICC-200 cu tranzistori Gh. Farkas,
Mircea Bocu, Emil Munteanu s.a. Institutul de Calcul
din Cluj-Napoca (prof. Tiberiu Popovici)

In privinta calculatoarelor electronice cu
tranzistori, in Romania in anul 1964 au fost puse
in functiune calculatoarele CET 500 (Victor Toma)
si MECIPT-2 (Vasile Baltac). Inaintea noastra au
elaborat calculatoare cu tranzistori SUA, Japonia,
Germania, Austria, Marea Britanie, Olanda, Franta,
Uniunea Sovieticd, Italia, Danemarca, in total 10 tari.

Din nou se poate observa pozitia tarii noastre
(locul 11) aldturi de principalele tari occidentale, fiind
dupa Uniunea Sovietica singurd tara dintre tarile foste
socialiste care a reusit sd construiascd in prima parte
a anilor 1960 un calculator, chiar doud, cu tranzistori.
Trebuie sd remarcam rolul esential al inginerilor in
electronica in dezvoltarea calculatoarelor electronice
in tard noastra, dar si contributia stiintifica, culturala
si chiar manageriald a unor matematicieni de mare
valoare precum academicienii Tiberiu Popoviciu,
Grigore Moisil si Nicolae Teodorescu, la care se
adauga prof. Tudor Tandsescu, m.c. al Academiei
Romane, fondatorul scolii romanesti de electronica,
din domeniul economiei si statisticii, prof.
Mircea Petrescu de la UPB, prof. Marius Guran
si poate si contributia mea in cadrul programului
de microelectronica, calculatoare electronice si
informatica pregatit si desfasurat in tara noastrd in
perioada 1965-1985.
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In comparatic cu traditionalismul si
modernismul, curentul postmodernist, din ce Tn ce mai
prezent, se caracterizeaza prin: cdutarea si acceptarea
de alternative de predare-invatare si educationale,
renuntarea la granita dintre stiinte, descentralizare,
toleranta, incertitudine, interculturalitate, globalizare,
individualism, umanizarea tehnologiei, diversificarea
comunicarii. In plan educational, acestea s-ar
concretiza In promovarea noilor educatii, in reforma
curriculard, in descentralizarea manageriald, 1n
abordarea personalizatd a strategiilor, utilizarea
surselor alternative de informare, pluralitatea
modelelor de instruire.

Tratarea interdisciplinard este o cerinta
modernd si necesard invatadmantului actual, a carui
schimbare fundamentald consta in trecerea de pe
lista informationala pe cea formationald. Studierea
geografiei beneficiazd de conexiunile cu celelalte
discipline de invatdmant si de asemenea cunostintele
de geografie vor fi completate de cele de istorie,
literatura, muzica, biologie, geologie, etc.

Activitatile extracurriculare contribuie la
gandirea si completarea procesului de Invatare, la
dezvoltarea inclinatiilor si aptitudinilor elevilor,
la organizarea rationald si placutd a timpului lor
liber. Excursia reprezintd o forma de activitate
extracurriculara care face posibil contactul nemijlocit
cu lumea vie, oferind prilejul elevilor de a efectua
observatii asupra obiectelor si fenomenelor asa cum
se prezinta ele in stare naturala.

Cu ajutorul excursiei, se pot transmite noi
cunostinte, se pot fixa si sistematiza cunostintele
dobandite la lectii, se realizeaza aplicatii practice, se
pot verifica diferite cunostinte capatate in scoala sau
in alte excursii sau vizite. Faptul ca excursia poate fi
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folositd la aproape toate obiecte de invatdmant, pe
toate treptele de invatdmant, in toate tipurile de scoli
si la toate specialitatile, este inteles in sensul cd ea
este cerutd de anumite necesitati pedagogice.

Excursia si drumetia cultivd dorinta de a
calatori, de a cunoaste, de a sti cat mai mult, de a
castiga prin propriile forte cunostinte noi, de a se
supune unui program de lucru in care activitatea
intelectuald este impletitd cu munca fizica.

Excursia scolara contribuie cu numeroase
instructiv-educativ. Datoritd faptului ca este poate
mai apropiat de elev decét in scoald, reuseste sa-l
cunoasca mai bine in toate manifestdrile lui si, ca
atare, sd poatd realiza mai eficient sarcinile educatiei
morale. Excursia si drumetia mai contribuie intr-o
largd masurd si la educatia estetica a elevilor,
constituie un prilej de stimulare a creatiei artistice,
de cunoastere a artei populare etc.

Studiu de caz — Excursie desfasuratd in
cadrul Proiectului ROSE, organizatda de profesorii
Liceului Tehnologic Ferdinand I, Ramnicu Valcea,
in perioada 27-29 septembrie 2019, pe frumoasele
meleaguri ale Bucovinei.

Itinerariul parcurs a fost ales de profesorii
organizatori cu scopul de a facilita invatarea elevilor
prin metoda ,,learning by doing”, imbinand notiunile
teoretice cu cele practice si realizand legatura dintre
teorie si aplicatie.

Calatoria a inceput din Rm. Vélcea spre nord,
pe vechiul drum roman, Calea lui Traian. Am parcurs
Carpatii Meridionali, pe Valea Oltului, Depresiunea
Colinard a Transilvaniei, statiunile Sovata si Praid,
Carpatii Orientali, Cheile Bicazului, Lacul Rosu,
Barajul Bicaz, Lacul Izvorul Muntelui, Subcarpatii
Moldovei, Podisul Sucevei. La Iintoarcere am
vizitat statiunea Vatra Dornei si am trecut Carpatii
prin Pasul Tihuta. De asemenea, am vizitat orasele
transilvanene: Bistrita si Targu Mures. Elevii a
observat unitatile de relief si au facut legatura dintre
peisajele pe care le-au admirat si caracteristicile
reliefului acestora: mod de formare, indltimi, tipuri
de roci, forme de relief.
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Cheile Bicazului

Eiau facut diferenta dintre climatele regiunilor
parcurse pana in partea de nord a tarii, in Bucovina.

Am vizitat obiective precum: minunata cetate
medievala a Sighisoarei care dateaza din secolul
al XIV-lea, al carei centru istoric este inclus in
patrimoniul mondial UNESCO, Cetatea Neamtului,
Manastirile Agapia, Voronet, Sucevita, Gura
Humorului, Putna. Elevii au putut face legatura pe
baza explicatiilor primite intre obiectivele istorice
si evenimentele istorice legate de aceste importante
centre culturale ale tarii noastre.

Cetatea Sighisoarei
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O serie de obiective turistice au fost
identificate de elevi si au facut legatura cu operele
literare Invatate la limba si literatura romana. Printre
acestea se numara Casa memoriald ,,Jon Creanga”
din Humulesti unde am poposit pe urmele lui Nica al
lui Stefan a Petrei Ciubotariul, in universul copilariei
marcat de ,,apa Ozanei cea frumos curgatoare si
limpede ca cristalul”, ,,Calul Balan” si ,,Sfantul
Neculai”. Langa casa din Humulesti se gaseste
Parcul tematic ,,Jon Creangd”, un loc in care ne-am
intalnit cu personaje indrdgite din povestile pentru
copii scrise de lon Creanga.
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Casa lui lon Creanga, Humulesti

Excursia de documentare in Bucovina a adus
un bagaj de cunostinte bogat ceea ce a contribuit la
abordarea cu eficienta a invatdrii si a pregatirii pentru
Bacalaureat.
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! rnlunea Europeand

Prof. Cristian Dumitru MANU

Colegiul National Alexandru Lahovari, RAmnicu
Valcea

Uniunea Europeand (UE) este o uniune
politica si economica a 27 de state membre situate
in principal in Europa. Are o suprafata de 4.233.262
km? si o populatie estimata de aproximativ 447
milioane. UE a dezvoltat o piatd unica interna printr-
un sistem standardizat de legi care se aplica in toate
statele membre. Politicile UE vizeaza asigurarea
liberei circulatii a persoanelor, bunurilor, serviciilor
si capitalurilor in cadrul pietei interne, adoptarea
legislatiei in domeniul justitiei si afacerilor interne
si mentinerea unor politici comune privind comertul,
agricultura pescuitul si dezvoltarea regionald.
Pentru caélatoriile in spatiul Schengen, controlul
pasapoartelor a fost eliminat. O uniune monetara
a fost Infiintatd in 1999, a intrat in vigoare in 2002
si este compusd din 19 state membre ale UE care
utilizeaza moneda euro.

Cetatenia UE si cea europeand au fost
infiintate odatd cu intrarea in vigoare a Tratatului
de la Maastricht in 1993. Uniunea Europeana isi are
originea in Comunitatea Europeand a Carbunelui
si Otelului (CECO) si in Comunitatea Economica
Europeana (CEE), infiintate in 1951 prin Tratatul de
la Paris, respectiv in 1957 prin Tratatul de la Roma.
Membrii initiali ai Comunitatii Europene au fost:
Belgia, Franta, Italia, Luxemburg, Olanda si Germania
de Vest. In anii urmitori Comunitatea s-a largit prin
aderarea unor noi state membre i si-a crescut puterea
prin adaugarea de domenii economice, sociale si
politice in competenta sa. Tratatul de la Maastricht a
infiintat Uniunea Europeand sub prezenta denumire
in 1993. Cea mai recentd modificare majora a bazei
constitutionale a UE, Tratatul de la Lisabona, a
intrat in vigoare la 1 decembrie 2009. Regatul Unit
a semnalat intentia de a parasi Uniunea in urma unui
referendum din iunie 2016. Astfel, pe 31 ianuarie 2020
Regatul Unit a parasit definitiv Uniunea Europeana

Sistemul politic

Organigrama sistemului politic cu cele sapte
institutii ale Uniunii (in albastru), elemente nationale/
interguvernamentale (in portocaliu).

UE opereaza printr-un sistem hibrid de luare
a deciziilor supranationale si interguvernamentale si
in conformitate cu principiul atribuirii (care spune
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ca UE poate actiona numai in limitele competentelor
care 1i sunt atribuite de catre tarile UE in tratate pentru
atingerea obiectivelor stabilite in acestea). Legile
formulate de institutille UE sunt adoptate intr-o
varietate de forme. In general, ele pot fi clasificate
in doud grupuri: cele care intrd in vigoare fard a fi
necesare masuri nationale (regulamente) si cele care
necesitd Tn mod specific masuri nationale (directive).

Uniunea Europeandare sapte organe principale
de decizie, institutiile sale: Parlamentul European,
Consiliul European, Consiliul Uniunii Europene,
Comisia Europeana, Curtea de Justitie a Uniunii
Europene, Banca Centrald Europeana si Curtea
Europeand de Conturi. Competenta in examinarea si
modificarea legislatiei este impartitd intre Consiliul
Uniunii Europene si Parlamentul European, in timp
ce sarcinile executive sunt indeplinite de Comisia
Europeana si intr-o capacitate limitatd de catre
Consiliul European (sd nu se confunde cu Consiliul
Uniunii Europene). Politica monetard a zonei euro
este determinata de Banca Centrala Europeana.
Interpretarea si aplicarea legislatiei UE si a tratatelor
sunt asigurate de Curtea de Justitie a Uniunii
Europene. Bugetul UE este examinat de Curtea de
Conturi Europeana. Exista, de asemenea, o serie de
organisme auxiliare care ofera consiliere UE sau
opereaza intr-un anumit domeniu.

Consiliul European, care stabileste directiile
si prioritdtile politice generale ale Uniunii prin
adunarea sefilor de stat/guvern ai statelor membre.
Concluziile summit-urilor sale (tinute cel putin
trimestrial) sunt adoptate prin consens.

e Comisia Europeana, ,,Gardianul
tratatelor”, constd dintr-un cabinet
executiv al functionarilor publici, condus
de un presedinte ales in mod indirect.
Acest colegiu de comisari gestioneaza
si conduce serviciul public permanent
al Comisiei. El transformd obiectivele
consensuale ale Consiliului European 1
propuneri legislative.

e Consiliul Uniunii Europene reuneste
ministrii ~ departamentelor  guvernelo
statelor membre. Ea formeaza partea
superioard a legislativului  esential
bicameral al UE, iar aprobarea sa este
necesara pentru orice propunere de
adoptare a legii.

*  Parlamentul European este alcatuit di
751 de reprezentanti alesi in mod direct,
care formeaza camera inferioard a UE a
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legislaturii sale bicameral. Imparte cu
Consiliul UE competentele legislative
de modificare, aprobare sau respingere a
propunerilor Comisiei pentru majoritatea
domeniilor legislatiet UE. Competentele
sale sunt limitate in domeniile in care
suveranitatea statelor membre este de
interes primar (adicd aparare). Alege
presedintele Comisiei, trebuie sd aprobe
Colegiul comisarilor si poate vota pentru
a-1 indeparta colectiv din functie.

* Curtea de Justitie a Uniunii Europene
asigura aplicarea uniformad a legislatiei UE
si solutioneaza litigiile dintre institutiile
UE si statele membre si impotriva
institutiilor UE in numele persoanelor.

* Banca Centrala  Europeanda  este
responsabila pentru stabilitatea monetara
in statele membre.

* Curtea Europeana de Conturi
investigheaza buna gestionare a finantelor
atat in cadrul entitatilor UE, cat si
finantarea UE acordatd statelor membre.
Pe langa faptul cad ofera supraveghere si
consiliere, aceasta poate sa adreseze Curtii
Europene de Justitie chestiuni nerezolvate
pentru a arbitra orice presupuse nereguli.

Politica UE este, in general, promulgata

de directivele UE, care sunt apoi implementate

in legislatia interna a statelor membre si de
reglementarile UE, care sunt imediat aplicabile in
toate statele membre. Lobby-ul la nivelul UE de
catre grupurile de interese speciale este reglementat
pentru a incerca sa echilibreze aspiratiile initiativelor
private cu procesul decizional de interes public.™

Obiective si valori

Obiective

Obiectivele Uniunii Europene in interiorul
frontierelor sale sunt:

* sd promoveze pacea, valorile europene si
bunastarea cetdtenilor sdi

» sa ofere libertate, securitate si justitie fara
frontiere interne, luind, in acelasi timp,
masuri adecvate la frontierele externe
pentru a reglementa azilul si imigratia si
pentru a preveni si combate criminalitatea

* sdcreeze o piatd interna

* sa asigure o dezvoltare durabild bazatd
pe o crestere economica echilibrata si

15 https://ro.wikipedia.org/wiki/Uniu-
ropean %6C4%83
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pe stabilitatea preturilor, s mentind o
economie de piata deosebit de competitiva
care sa favorizeze ocuparea integrald a
fortei de munca si progresul social
* S&imbunatateasca si sa protejeze calitatea
mediului
» Sadpromoveze progresul tehnic i stiintific
+ Sda combata excluziunea sociald si
discriminarea
» S& promoveze justitia si protectia sociala,
egalitatea Intre femei si barbati si protectia
drepturilor copilului
e Sa consolideze coeziunea economica,
sociala si teritoriald si solidaritatea intre
tarile ue
» Sa respecte diversitatea culturald si
lingvistica a popoarelor sale
» Sdcreeze o uniune economicd si monetara
a carei moneda sa fie euro.
* Obiectivele UE pe plan mondial sunt:
» S&1si sustind si sa 151 promoveze valorile
sl interesele
* Sa contribuie la mentinerea pacii si
securitdtii pe planeta si la dezvoltarea sa
durabila
* S& promoveze solidaritatea si respectul
reciproc intre popoare si sd contribuie la
asigurarea unui comert liber si echitabil,
la eradicarea sardciei si la protectia
drepturilor omului
» Sa asigure respectarea stricta a dreptului
international.
Obiectivele UE sunt prevazute la articolul 3
din Tratatul de la Lisabona.
Valori Uniunea Europeana este intemeiatd pe
urmatoarele valori:
Demnitatea umana
Demnitatea umand este inviolabila. Trebuie
sa fie respectata si protejata si constituie baza propriu-
zisd a drepturilor fundamentale.
Libertatea
Libertatea de miscare le da cetatenilor
dreptul de a se deplasa si stabili in mod liber pe
teritoriul Uniunii. Libertdtile individuale, cum ar fi
respectul fatd de viata privata, libertatea de gandire,
libertatea religioasa, libertatea de intrunire, dreptul la
informatie si libertatea de exprimare, sunt protejate
de Carta drepturilor fundamentale a UE.
Democratia
Democratia reprezentativd este piatra de
temelie a functiondrii Uniunii Europene. Un cetatean



https://ro.wikipedia.org/wiki/Pre%C8%99edinte_al_Comisiei_Europene
https://ro.wikipedia.org/wiki/Curtea_de_Justi%C8%9Bie_a_Uniunii_Europene
https://ro.wikipedia.org/wiki/Banca_Central%C4%83_European%C4%83
https://ro.wikipedia.org/wiki/Curtea_European%C4%83_de_Conturi
https://ro.wikipedia.org/wiki/Uniunea_%20European
https://ro.wikipedia.org/wiki/Uniunea_%20European
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/HTML/?uri=CELEX:12016ME/TXT&from=RO

european se bucurd automat de drepturi politice.
Toti cetatenii din UE au dreptul de a candida si de a
vota la alegerile pentru Parlamentul European si la
alegerile nationale organizate in tara de resedinta sau
in tara de origine.

Egalitatea

Egalitatea presupune drepturi egale in fata
legii pentru toti cetatenii. Principiul egalitatii intre
femei si barbati sta la baza tuturor politicilor europene
si reprezintd piatra de temelie a integrarii europene.

Se aplicd in toate domeniile. Principiul platii
egale pentru munca egala a fost integrat in Tratatul de
la Roma din 1957.

Statul de drept UE se bazeaza pe statul de
drept. Tot ce face UE deriva din tratate, asupra carora
au convenit toate statele membre, in mod voluntar
si democratic. Dreptul si justitia sunt protejate de
un organism judiciar independent. Tarile membre
au conferit competentd judiciara definitivd Curtii
Europene de Justitie, ale carei hotdrari trebuie
respectate de toata lumea.

Drepturile omului. Drepturile omului sunt
protejate de Carta drepturilor fundamentale a UE.
Acestea includ dreptul de a nu fi discriminat pe
motive de sex, origine etnicd sau rasiala, religie sau
convingeri, handicap, varsta sau orientare sexuala,
dreptul la protectia datelor cu ca-racter personal si
dreptul de a obtine acces la justitie.

Obiectivele UE sunt prevazute la articolul
2 din Tratatul de la Lisabona si Carta drepturilor
fundamentale a UE."

etode si strategii
didactice
moderne

Prof. Emil PADURETU

Colegiul National Alexandru Lahovari, Rimnicu
Vilcea

Etimologia cuvantului metoda (gr. methodos,
,metha” — | spre, catre” si ,,odos” — ,,cale, drum”)
ne sugereazd semnificatia metodelor didactice,
in procesul de invatamant. Ele reprezintd asadar,

16 https://european-union.europa.eu/
principles-countries-history/principles-and-values/
aims-and-values_ro
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calea de urmat, in vederea atingerii obiectivelor
propuse; reprezinta drumul parcurs, in vederea aflarii
adevarurilor. Nu 1n ultimul rand, semnifica calea pe
care o parcurge profesorul pentru a-i ajuta pe elevi
sa-s1 gdseasca propria cale de devenire.

Atentia acordatd metodelor si procedeelor
didactice faciliteaza respectarea normelor, principiilor
didactice. Ele constituie, de asemenea, un element
esential al strategiei didactice, deoarece ,,reprezintd
latura executorie a acesteia (atingerea finalitdtilor)”.
In sintezd, metoda este ,,0 cale eficientd de organizare
st conducere a Invatarii, un mod comun de a proceda
ce reuneste intr-un tot familiar eforturile profesorului
st ale elevilor sdi”.

In cadrul metodelor, se intilneste o tehnica
mai limitatd de actiune, numitd procedeu. Acesta
reprezinta o particularizare, un detaliu, o componenta
a metodei respective. Intre metoda si procedeu exista
o relatie dinamica, 1n sensul ca procedeele pot varia,
is1 pot schimba locul fard sa afecteze realizarea celor
propuse, pe de o parte, si pe de alta, in sensul ca
metoda poate deveni un procedeu in cadrul unei alte
metode, dupa cum, procedeul poate fi ridicat la rang
de metoda.

Clasificarea metodelor
didactice sunt numeroase. Apeland insa la una dintre
sursele cele mai autorizate in domeniu, loan Cerghit,
amintim in continuare principalele criterii utilizate in
clasificarile actuale:

* Dupa criteriul istoric (acela al raportarii
metodelor la exigentele timpului in
care se desfasoara procesul didactic), se
opereazd distinctia intre metodele mai
vechi, clasice, traditionale (expunerea,
conversatia, exercitiul) si metodele noi,
moderne (instruirea programata);

e Dupa criteriul gradului de generalitate
sau de aplicabilitate a metodei, se disting
metode generale, care se pot aplica la cele
mai multe discipline de Invatamant, pe
toate treptele de scolaritate (expunerea,
conversatia, lucrdrile practice) si metode
particulare  (speciale), proprii unei
discipline de invatamant sau unei trepte
de scolaritate (lucrari de laborator, lectura
dupa imagini, brainstorming);

* Dupa criteriul organizarii muncii, se
identificd metode de activitate individuala:
libere (lucrul cumanualul), subindrumarea
profesorului (observatia dirijata,
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exercitiul),  programate  (exercitiul),
metode de activitate In doi (in perechi):
profesor-elev, elev-elev (conversatia),
profesor-profesor (expunerea cu oponent),
metode de activitate in echipd (echipele
reprezentand microgrupuri): grupuri care
efectueaza aceeasi activitate, grupuri care
efectueaza activitati diferite, metode de
activitate cu clasa (colectiva): unilaterala
— profesor-elev (prelegerea, explicatia),
bilaterala — profesor - elev (conversatia),
multipla (dezbatere), metode de activitate
in grupuri mari (mai mari decét clasa de
elevi): conferinta, dezbatert;

* Dupd criteriul functiet fundamentale,
distinctia se realizeaza intre metode de

transmitere/asimilarea cunostintelor,
metode de formare de priceperi/
deprinderi, metode de consolidare,

metode de aplicare, metode de evaluare;
* Dupa criteriul suportului purtitor de

informatii, avem: metode verbale:
expozitive  (expunerea), interogative
(conversatia), metode intuitive

(observatia), metode bazate pe actiune
(exercitiul, demonstratia);

* Dupd criteriul tipului de invétare, se
identifici: metode ale invatdrii prin
receptare (expunere), metode ale invatarii
prin  descoperire  (problematizarea),
metode ale 1Invatarii prin actiune
(exercitiul), metode ale invatarii prin
creatie (brainstorming, 6-3-5);

* Dupa criteriul subiectului pe care este
centratd metoda: metode centrate pe
activitatea  profesorului  (prelegerea,
explicatia, demonstratia) si metode
centrate pe activitatea elevului (exercitiul,
lucrul cu manualul, fisele de munca
independentad, observatia);

* Dupa criteriul tipului de relatie profesor-
elev, metodele sunt obiective, autoritare
(conversatiacateheticd, observatiadirijata,
algoritmizarea) si liberale, permisive
(conversatia euristicd, problematizarea);

* Dupa criteriul gradului de activizare a
elevilor, deosebirea se face intre metode
pasive (expunerea, demonstratia) si
metode active (exercitiul, conversatia)

Pornind de la ideea wunui continuum

metodologic activ-interactiv, O. Panisoard propune
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abordarea functional-actionala a clasificarii metodelor
de Invatamant. Vizand in clasificarea propusa
obiectivul principal urmarit, un pol al continuumului
este reprezentat de dimensiunea activa a metodelor,
iar celdlalt pol urmadreste dimensiunea interactiva
(spre care tindem), autorul propunand urmatoarele
categorii de metode:

* Metode centrate pe analiza fenomenului,
producerea ideilor si rezolvarea de
probleme (metode de analizd, metode
centrate pe producerea ideilor si metode
centrate pe rezolvarea problemelor);

* Metode centrate pe reflectie, observare si
actiune (metode de reflectie, metode de
observare si metode care pun accentul pe
actiunea reald si simulata a partenerilor n
procesul de formare);

» Metode bazate pe utilizarea si dezvoltarea
relationdrilor in cadrul grupului (pornind
de la metodele bazate pe cooperare,
privind utilizarea conflictului in invatare,
cu accent pe competitie si metodele
care vizeazd in special dezvoltarea
relationdrilor ce se stabilesc in cadrul
grupului).

Functiile metodelor didactice

Functia cognitiva

Metodele didactice indeplinesc o functie

cognitivd in masura in care reprezintd o cale de
acces la cunoastere. Prin intermediul acestora elevul,
sprijinit de profesor, isi insuseste valorile culturii si
stiintei. Metoda devine astfel un mod de a afla, de a
descoperi, de a cerceta realitatea Inconjuratoare, de
a-si Insusi cunostinte, de a-si forma abilitati cognitive.
Prin intermediul metodelor didactice profesorul aduce
realitatea mai aproape de elev, crednd situatii de viata,
facilitand invatarea. Experientele didactice propuse
de catre cadrul didactic sunt dirijate metodologic de
acesta catre atingerea dezideratelor educative.

Functia formativ-educativa

Pe langa teluri de ordin cognitiv (de

cunoastere), metodele didactice indeplinesc si functii
de formare si exersare a priceperilor, deprinderilor,
capacitdtilor de cunoastere si actiune, avand rol in
formarea si dezvoltarea personalitatii ca intreg. Prin
metodele folosite, profesorul influenteazd formarea
si dezvoltarea unor atitudini, emotii, sentimente,
interese, convingeri.

Functia motivationala

Un criteriu de apreciere a eficientei unui

demers instructiv-educativ il constituie gradul de



placere in invatare. Metoda didacticd indeplineste
in acest sens o functie motivationala in mdsura In
care reuseste sd facd activitatea sd fie atractiva, sa
stimuleze motivatia in invdtare, interesul pentru
studiu menit sa sustind efortul cognitiv de mobilizare
psihica.

Functia instrumentala

Metoda este un instrument, o modalitate,
o cale de atingere a dezideratelor propuse. Este
liantul dintre obiective si rezultate. Pentru a atinge
rezultatele, profesorul trebuie sda stdpaneasca arta
didacticii ce presupune stiinta de a-i invdta si pe
altii ceea ce stii deja foarte bine, Intr-un mod placut,
atractiv, accesibil.

Functia normativa (de optimizare)

Din aceasta perspectiva, metoda aratd cum
sd se procedeze pentru obtinerea rezultatelor dorite.
Optimizarea activitatii presupune gasirea variantei
eficiente de combinare a variabilelor didactice si
sugerarea unui traseu flexibil de realizare a activitatii
instructiv-educative. Pentru a fi eficientd, metoda
trebuie sa fie aplicata in stransa corelatie cu celelalte
componente ale procesului de invatamant, respectand
totodata normativitatea didactica.
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trategii de
evaluare 1n
mediul online

Prof. Roxana SASU
Scoala Gimnaziald Anton Pann, R@mnicu Vdlcea

“Evaluarea educationala este procesul
de colectare sistematica, orientatd de obiectivele
definite, a datelor specifice privind evolutia si/ sau
performanta evidentiate in situatia de evaluare, de
interpretarea contextuald a acestor date si de elaborare
a unei judecati de valoare cu caracter integrator care
poate fi folositd in diverse moduri, prespecificate
insd Tn momentul stabilirii scopului procesului de

VA
DIDA CcT

evaluare” (Stoica, A., Musteata, S., 1997). Pornind
de la aceasta definire a procesului de evaluare pot
fi subliniate unele valente ale evaludrii: - aprecierea
unor trasaturi, caracteristici sau componente prin
raportare la o scala de masurare clar definita; - un
proces de evaluare se poate realiza Tn momentul in
care 11 este stabilit scopul, in functie de acesta fiind
proiectate apoi obiectivele, procedurile ti construite
instrumentele.

Cum evaludm?

Pentru a identifica raspunsuri adecvate la
aceastd Intrebare este necesar sa ne orientam reflectia
asupra metodelor, tehnicilor si instrumentelor pe care
le valorificam in cadrul demersului evaluativ, astfel
incat si acesta (nu numai actul predarii si al invatarii)
sd se poatd caracteriza prin atributele: atractiv,
incitant, stimulativ, eficient.

Scoala online...

Cine s-ar fi gandit ca vom fi nevoiti sa ne
desfasuram activitatea de predare exclusiv online? Cu
sigurantd nu multi dintre noi, chiar daca tehnologia
a fost folositd si integrata din ce In ce mai mult in
actul de predare. Si dacd la predarea, transmiterea
cunostintelor stim bine, am prins repede, ne- am
perfectionat, cum sa facem o evaluare eficientd este o
adevarata provocare.

Scoala noastrd foloseste in perioada scoala
online platforma Google Classrroom. Experienta
actuald ne ajuta sd intelegem cd tehnologiile sunt
instrumente de aplicat cu atentie si In mod adecvat.
Provocarea pentru profesori este sd se ndeparteze
de notiunea de evaluare ca document Word si sa
foloseascatehnologiapentrua-iajutapeelevisadevina
autonomi in invitare. In contextul online, implicarea
este esentiala si instrumentele alese pentru predare si
evaluare trebuie sa creeze o interactiune umand mai
profunda si mai semnificativa. Creativitatea pe care
tehnologia iti permite sd o exprimi este ceva despre
care noi, profesorii, trebuie sa vorbim pozitiv.

EVALUAREA IN MEDIUL ONLINE

Atat in invatare, cat si in evaluare, fiecare
raspuns al elevului implica un proces cognitiv, fiecare
la un alt nivel. Se recomanda utilizarea unui model
de taxonomie adaptat, unde se folosesc doar trei
niveluri cognitive: cunoastere si intelegere, aplicare
si rationament. In procesul de evaluare online trebuie
sd se acorde o importanta deosebitd pentru designul
evaluarii, astfel: Este foarte important daca sarcinile
st continutul probelor de evaluare sunt interesante,
provocatoare si schimbd evaluarea rigida intr-o
experientd exploratorie. Acest lucru are ca substrat
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faptul ca orice act de evaluare este si un act de
invatare, analizarea lecturii critice a programelor,
analizarea competentelor crearea de specificatii,
asociind niveluri toxonomice cu continuturi si sarcini
de evaluare, metode, instrumente, tipuri de itemi -
sarcinile de evaluare.
Avantajele sistemului de evaluare online :
Sistemele online de administrare si evaluare
a examenelor faciliteaza furnizarea unei experiente
de invatare personalizate pentru elevi, deoarece
notele si performantele lor sunt urmarite in sistemul
centralizat. Aceste sisteme ajuta la:
* Centralizarea si eficientizarea administrarii
si evaluarii examenelor
* Reducerea costurilor, eforturilor si timpul
necesar pentru evaluarea manuala a fiselor de
raspunsuri
* Scanarea si criptarea copiilor foilor de
raspunsuri pentru partajare rapidda si
sigurd
 Ofera optiuni pentru adaugarea de
comentarii si feedback pentru referinta
elevului
* Permite caracteristici de clasificare
automata pentru a reduce erorile umane
* Evaluarea scripturilor de raspuns de pe
un desktop, laptop sau dispozitiv activat
pentru web
* Recuperarea usoard a scripturilor de
raspuns la cererea elevilor sau profesorilor
* Urmarirea rezultatelor fiecarui elev si a
progresului acestuia in timp
Evaluarea in timp util facilitatd de platformele
online reduce timpul de asteptare si oferd elevilor
rezultate instantanee ale testdrii. Cu astfel de
mecanisme de feedback imediat, un elev poate analiza
progresul lui de invatare, punctele forte si punctele
slabe rapid. Procesul de evaluare online elibereaza,
de asemenea, timpul profesorilor, Rezultatele pot fi
analizate pentru a identifica domeniile de performanta
scazutd, astfel incat profesorii sd se poatd concentra
asupra acestor lacune de invatare. Rapoartele detaliate
ajutd la crearea unor programe de invatare specifice
pentru acesti cursanti, ceea ce duce la un rezultat
mai bun al invatarii si sporeste increderea elevilor.
Sistemele de evaluare online simplifica sarcina de
a aduna si corecta manual documentele de raspuns
si de a impartdsi rezultatele. Se reduc costurile care
merg in imprimarea materialelor.
Sa enumar cateva:
— Google Classroom: aici puteti discuta cu
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elevii — Meet video chat e inclus gratuit acum; pot
fi corectate temele si poate fi oferit feedback direct
fiecarui elev, se poate crea o banca de comentarii
pentru feedback mai facil pe baza celor mai frecvente
comentarii pe care le oferiti elevilor etc.

—Google Jamboard este un mod de vizualizare
foarte facil al unor raspunsuri scurte — toti elevii pot
vedea toate raspunsurile date pe post-it-uri virtuale.

— Google Forms Este o aplicatie Google
Drive care permite realizarea documentelor la care
elevii pot colabora in timp real folosind smartphone-
uri, tablete si laptopuri, calculatoare. Se pot adduga
tipuri de intrebari, imagini. Intrebarile pot fi aranjate
in ordinea doritd, se poate personaliza formularul cu
teme simple de fotografii sau culori. Raspunsurile
se pot salva intr-o foaie de calcul, Google Sheets,
fiind usor de urmarit. Modalitate de accesare: cadrul
didactic: din contul google elevul: prin accesarea
link-ului primit.

Permite conceperea unor formulare care pot
fi utilizate pentru a obtine feedback, pentru a trimite
confirmdri de participare laun eveniment, dar si pentru
a crea teste scrise. Serviciul permite profesorului sa
includd imagini sau video pentru interpretare sau
ca material de reflectie pentru elev. Elevii pot primi
atat intrebari deschise, cét si inchise, cu mai multe
variante de raspuns, sau nu.) Functia Quiz permite, pe
mai departe, oferirea de feedback prompt. Elevii pot
afla imediat daca la un test cu raspunsuri la alegere
au raspuns corect sau nu. Aici maiestria profesorului
este sa construiasca distractori (rdspunsuri gresite,
care rezultd dintr-un proces de gandire eronat, dar
frecvent la elevi) cat mai buni. Mai mult, putem sa
includem explicatii pentru raspunsul gresit, explicatii
pe care elevul sa le primeasca de Tndata ce a terminat
testul. In plus, elevii pot relua testul.

— Kahoot Este o aplicatie care are la
baza jocul, cu ajutorul careia se pot realiza teste
interactive. Se poate folosi Kahoot! si cu Google
Classroom, fiind oferite noi posibilitati. Elevii
primesc imediat feedback-ul prin slide-uri animate.
Modalitate de accesare: cadrul didactic: isi realizeaza
un cont elevul: prin accesarea site-ului www.kahoot.
it, instalarea aplicatiei si introducerea pin-ului primit
de la profesor. Baza pedagogicd a acestei aplicatii
este cd elevii devin ,,profesori”, construind ei insisi
itemi de teste.

— Wordwall — mai multe tipuri de activitati
potrivite pentru evaluare, mai ales la Tnvatamantul
primar.

Exista, de asemenea, multe programe



https://classroom.google.com/u/0/
https://edu.google.com/products/jamboard/?modal_active=none
https://www.google.com/forms/about/
https://kahoot.com/schools-u/
https://wordwall.net/

de animatie pe care elevii le pot folosi pentru a
realiza prezentari: Prezi, Animaker etc. Elevii pot
sd realizeze filmulete cu screencast-o-matic in care
sd surprindd atat imagine de pe interfata device-ului
propriu, cét si vocea proprie.

Se spune ca cel mai bun instrument este cel
pe care oamenii 1l vor folosi. De aceea, va incurajez
sd explorati si permiteti si elevilor sa faca acelasi
lucru.

In contextele online, implicarea este absolut
esentiala si aceste instrumente trebuie sd creeze o
interactiune umand mai profunda si mai semnificativa.

Produsele elevilor sunt cea mai buna dovada
a calitatii educationale, iar creativitatea pe care
tehnologia iti permite sd o exprimi este ceva despre
care profesori din diverse colturi ale lumii vorbesc 1n
mod constant Intr-un sens pozitiv.

Existd un numar de beneficii percepute in
utilizarea computerelor in procesul de evaluare care
pot fi enumerate ca:

» Posibilitatea de a nota cu rapiditate si in

mod adecvat un numar mare de raspunsuri

*  Monitorizarea raspunsurilor elevilor

. Evaluarea poate avea loc intr-un mediu
cu acces deschis

» Evaluarile pot fi pastrate si reutilizate

* Furnizarea de feedback imediat

Articolele de evaluare pot fi selectate la
intdmplare pentru a furniza un document diferit
fiecarui elev. Evaluarea ar trebui sa fie indeajuns de
flexibila si diversa pentru a lua in considerare nevoile
si circumstantele diferite ale elevilor care urmeaza
cursuri online. Flexibilitatea poate insemna:

* Sustinerea de exercitii de evaluare
pentru a dovedi circumstantele si nevoile
elevilor;

* Furnizarea de flexibilitate in durata sau
furnizarea de optiuni pentru situatii
neprevazute pentru a compensa lipsa
de fiabilitate sau diferentele in ceea ce
priveste conexiunile tehnologice;

* Furnizarea posibilitatii de alegere a
locului de desfasurare a procesului de
evaluare.

Cand e mai buna evaluarea online?

Evaluarea online este sustinutd de aceleasi
principii de valabilitate, fiabilitate, flexibilitate
si echidistantd si utilizeazd multe din strategiile
folosite in predarea si evaluarea traditionale fata
in fatd. Diferenta consta in contextul evaluarii, n
interactiunile dintre evaluator si cei care sunt evaluati
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st procesele de colectare si administrare. Evaluarea
online poate fi utilizata:

* (Ca o sursa independenta de dovezi pentru
evaluare;

* Ca o contributie la intregul proces de
evaluare;

» Evaluarea online poate furniza:

* Mai mare flexibilitate asupra locului,
momentului si modului in care este
efectuata evaluarea;

* O mai largd gama de optiuni elevilor
pentru a-si demonstra cunostintele si
abilitatile.

Raspunderea elevului

Invatarea online, prin natura sa, necesitd

un grad de independenta al elevilor si abilitatea de
a rezolva probleme (adica, abilitatea de a rezolva
probleme de invatare si probleme tehnice). Lucrul in
afara scolii, departe de profesori si colegi, inseamna
ca elevil trebuie sa-si asume responsabilitati mai
mari daca doresc sd reuseasca la cursurile online.
In plus, exista perceptia conform careia elevii sunt
incurajati sa-si asume si mai multe responsabilitéti
pentru propriul proces de invatare pentru a face fata
asteptarilor. Autoevaluarea, evaluarea de catre colegi,
invatarea prin descoperire sunt doar cateva metode
prin care elevii sunt Incurajati sa-si administreze
propria invatare si evaluare. Alte metode includ
optiuni de discutare a activitatilor de evaluare, mod
de prezentare, durata a evaluarii si decizii referitoare
la punctaj sau notare. Provocarea care ramane
este aceea de a gasi rezultate masurabile pentru a
demonstra insusirea competentelor si1 a abilitatilor
dorite.
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olul si importanta
metodelor
moderne activ-
articipative centrate
pe elev

Prof. Alina MIHAILESCU

Colegiul National de Informaticd Matei Basarab,
Ramnicu Valcea

Metodele moderne au la baza conceptul
de invatare activa, adicd angajeaza operatiile de
gandire si de imaginatie si apeleaza la structuri de
care elevul se foloseste ca de niste instrumente
in vederea unei noi invatari. Indiferent de forma
pe care o Tmbracd si de vechimea lor, au In comun
recunoasterea copildriei cu toate caracteristicile,
capacitatile si posibilitatile ei de evolutie, pentru a le
optimiza. Se pot considera activ-participative acele
metode capabile sd-i angajeze pe elevi 1n activitate,
concretd sau mentald, cu puternice valente formative
si cu impact ridicat asupra dezvoltarii personalitati. O
analiza din perspectiva componentelor ansamblului
defineste acest tip de metode astfel:

Contextul social vizeaza o societate dinamica,
o perioada caracterizatda printr-o mare mobilitate
sociala care cere o reinnoire neincetatd a cunostintelor
si a tehnicilor de lucru.

Sarcinile de invatare se caracterizeazd prin
urmatoarele: intrebarile puse sunt deschise si se
asteapta raspunsuri pe masura, probleme complexe;
favorizeaza interdisciplinaritatea; prezinta mari
posibilitati de transfer; diminueaza teama de esec,
creste stima de sine; dezvoltad elevului increderea 1n
el, facilitdnd relatiile interpersonale.

Obiectivele apartin nivelurilor superioare ale
taxonomiei lui Bloom. Metodele active prezinta un
caracter puternic formativ, contribuie la formarea
de abilitati, capacititi, competente prin care se
construiesc ,,cei patru piloni ai cunoasterii”:

A invita sd stii/sad Inveti, A invata sd faci, A
invata sa traiesti impreuna cu ceilalti, A invata sa fii?

A 1nvata sa stii Metodele active urmaresc
achizitia acelor informatii (concepte, date,
reguli, proceduri etc.) de naturd fundamentala, cu
aplicabilitate practicdi in comunicare. Notiunile
vehiculate au un grad de accesibilitate ridicat si sunt
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deduse in mod logic de catre elevi. Prin intermediul
acestora, elevul devine capabil sd aplice o strategie de
invatare si s utilizeze pertinent surse de informare.
Insusirea unor cunostinte nu mai reprezinti o simpla
acumulare, ci este rodul unui proces de organizare si
asimilare.

Metodele active urmaresc ca aceste cunostinte
sa se raporteze, pe cat posibil, la experienta vie si la
multitudinea factorilor contextuali care intervin in
viata elevului si sa-1 faca sa-si manifeste curiozitatea.
Mai mult decat informatii, invatarea activa ofera
instrumente, de aceea metodologia invatarii devine
mai importanta decat continuturile.

Acestea din urmd prezinta urmatoarele
caracteristici: pun in valoare cunostintele anterioare
in noile achizitii si valorizeazad experientele elevului;
i1 pun adesea pe elevi in contact cu sarcini/probleme
autentice, luate din viata reald; tin cont in mod
deosebit de rolul contextului in invatare si au rol in
dezvoltarea copilului la toate nivelurile: cognitiv,
emotional (este stimulata reflectia), fizic.

A invata sa faci. Acest tip de competente
nu se refera doar la dobandirea unei calificari
profesionale, ci urmadresc sa-1 ajute pe elev sa
rezolve probleme din activitatea scolard/ extrascolara
si sa utilizeze informatiile de la limba romand pentru
achizitionarea altora, de la aceeasi disciplind sau de
la alte discipline. A invdta sa faci inseamna a aplica
cu succes cunostintele in diferite experiente de viata,
pentru realizarea concreta a unor activitati, proiecte
etc. li revine disciplinei noastre rolul important de a-1
familiariza pe elev cu tehnicile muncii intelectuale:
cautarea informatiilor, folosirea diverselor surse
de informatii (dictionare, enciclopedii, cdutarea
dupa cuvinte-cheie etc.), redactarea diverselor texte
(referate, texte functionale etc.).

A invdta sa traiesti Tmpreuna cu ceilalti.
Metodele active contribuie la formarea capacitatii
de a se adapta la diferite situatii, de a reactiona la
diversele provocari, in functie de contextul de
comunicare si tipul de interlocutor. Orele de literatura
indeosebi, prin folosirea unor tehnici precum jocul
perspectivelor, procesul literar, dezbaterea etc.,
contribuie la formarea unei atitudini tolerante si la
invingerea prejudecatilor. Concretizand estetic valori
morale, literatura dezvolta respectul pentru valorile
spirituale si modul de cunoastere al celorlalti. Prin
discutiile in perechi, in grup, pe marginea textelor,
contribuind eficient la buna desfasurare a unei sarcini
in cadrul grupului, elevii 11 formeaza capacitatea de
a-1 asculta activ pe ceilalti, de a emite informatii si



de a-1 convinge de justetea punctului sdu de vedere,

A invata sd fii. Actul invatarii nu
cuprinde doar perioada scolaritatii, ci se intinde
de-a lungul intregii vieti, de aceea nu trebuie sa se
rezume la dimensiunea cognitiva, ci sd vizeze Intreaga
personalitate. 4 invata sa fii inseamna a fi capabil sa ie1
decizii, sa rezolvi independent problemele personale,
inseamna, de asemenea, a avea libertatea de a gandi,
de a-ti forma o viziune asupra lumii, libertatea de a
avea initiativa.

Evaluarea realizatd prin metode active este
una preponderent formativa, prezentdnd urmatoarele
caracteristici: dezvolta imaginatia si forta creatoare;
vizeaza atat produsul, cat si procesul; foloseste
descriptori de performanta. Nu urmareste ierarhizarea
in castigatori si perdanti, desi include si abilitatea de
a sti sd pierzi, ci este interesatd de competentele si
progresul elevului, valorificand esecul ca experienta
de invatare. Evaludrile de tip complementar
coexista cu testele. Obiectivele, fiind de un nivel de
complexitate ridicat, iar atingerea lor nerealizandu-se
intr-o perioada scurtd de timp, se preteaza mai greu
unei evaludri masurabile.

Profesorul este un mediator, avand ca
atributii: sd faciliteze accesul la cunostinte, la
instrumente de lucru, la diverse surse de informatie;
sd creeze un climat stimulativ pentru invatarea
activd si pentru motivarea elevilor; sd aprecieze,
sd stimuleze raspunsurile originale; sd valorifice
st educatia nonformala. El intervine cu puncte de
sprijin, cu indrumari, i1 ghideaza pe elevi sa ajunga la
construirea unor concepte si stimuleaza activitatea de
creatie si de construire a propriei intelegeri.

Elevul se afld in centrul invatirii. Are o
mai mare libertate in alegerea si folosirea stilului si
ritmului proprii de invatare. {si identifici obiectivele
invatarii, reflecteaza asupra procesului sdu de
invatare, vine cu propriile sugestii, propune noi
interpretdri. Lucrand in echipd/grup, comunica si
pe orizontald, cu cei de o seama, impartasindu-
le colegilor idei, solutii, argumente, dificultati.
Devine din obiect, subiect al propriei deveniri si se
obisnuieste sa caute/sd gaseasca rezolvari proprii. Se
simte mai atras de invatare, mai motivat. Dovedeste
o mai bund capacitate de intelegere si memorare,
folosind experientele si cunostintele anterioare in
obtinerea de noi cunostinte. Se confrunta direct cu
situatii concrete, apropiate celor din viata reald,
invata din experienta. Elevul preia controlul asupra
propriei invatari. Priveste realitatea din perspective
multiple.
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ntegrarea copilului
cu nevoi speciale
in colectivitate

Prof. inv. primar Adriana Elena DRUMESI
Liceul George Tdrnea, Bdabeni

Integrarea copiilor cu nevoi speciale in
colectivitate reprezintd un proces important si
complex, avand ca scop asigurarea unei educatii si a
unei vieti sociale cat mai normale pentru acesti copii.
Aceasta implica atat ajustari la nivelul mediului
scolar, cat si eforturi pentru a promova intelegerea si
acceptarea diversitatii in randul colegilor.

lata cateva strategii si principii cheie pentru
integrarea copiilor cu nevoi speciale:

Evaluarea individuala. Fiecare copil cu
nevoi speciale are cerinte si abilitati specifice. Este
important sd fie realizatd o evaluare individuald
a nevoilor si aptitudinilor fiecarui copil pentru a
dezvolta un plan de invatare personalizat.

Colaborarea intre profesori si specialisti.
Profesorii, consilierii scolari, terapeutii si alti
specialisti trebuie sa colaboreze strans pentru a crea
un mediu de invatare inclusiv. Comunicarea deschisa
st schimbul de informatii intre toti cei implicati sunt
esentiale.

Adaptari la nivelul curriculumului.
Curriculumul ar trebui sd fie flexibil si adaptat
pentru a raspunde nevoilor individuale ale copiilor
cu dizabilitati. Aceasta poate implica ajustari ale
materialelor didactice, a metodelor de predare si a
evaluarilor.

Suportul asistentului personal. Pentru unii
copii cu nevoi speciale, un asistent personal poate fi
esential pentru a oferi sprijin suplimentar in clasa.
Asistentul poate ajuta la implementarea adaptarilor,
la facilitarea comunicarii si la oferirea suportului
fizic sau emotional.

Sensibilizarea colegilor. Activitati de
sensibilizare si educatie pentru colegi pot contribui
la crearea unui mediu mai prietenos si mai receptiv.
Prezentarile in clasa, discutiile deschise si activitatile
care promoveaza intelegerea diferentelor pot contribui
la reducerea stereotipurilor si a discriminarii.

Accesibilitatea fizica. Scolile ar trebui sa fie
proiectate si amenajate pentru a fi accesibile pent
toti copiii, indiferent de dizabilitati. Aceasta include
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facilitati precum rampe pentru scaune cu rotile, lifturi
si bai adaptate.

Suport emotional si social. Copiii cu nevoi
speciale pot avea nevoie de sprijin suplimentar in
eea ce priveste dezvoltarea abilitatilor sociale si
emotionale. Programul scolar ar trebui sd includa
activitati care promoveaza cooperarea, empatia si
intelegerea reciproca.

Evaluare continua si ajustare. Planurile de
integrare ar trebui s fie evaluate si ajustate in mod
regulat pentru a se asigura cd raspund in continuare
nevoilor in schimbare ale copilului.

Prin implementarea acestor strategii, se poate
crea un mediu scolar inclusiv si acceptant, care sa
ofere fiecarui copil oportunitatea de a-si dezvolta
potentialul si de a se simti parte a comunitatii scolare.

Exista diverse metode si tehnici care pot fi
utilizate pentru a integra cu succes copiii cu nevoi
speciale 1n colectivitate. latd cateva strategii practice:

Planificare individuald. Dezvoltarea unui
plan individualizat pentru fiecare copil cu nevoi
speciale este esentiald. Acest plan ar trebui sa
identifice nevoile specifice ale copilului si sa ofere
strategii personalizate pentru integrarea acestuia in
mediul scolar.

Parteneriate cu parintii. Implicarea
parintilor in procesul de integrare este cruciala.
Comunicarea deschisd si regulatd cu parintii poate
oferi informatii esentiale despre nevoile copilului
si poate contribui la dezvoltarea unui suport coerent
atat la scoald, cat si acasa.

Formare pentru cadrele didactice.
Profesorii si personalul scolar ar trebui sa beneficieze
de formare specializatd pentru a intelege si gestiona
nevoile copiilor cu dizabilitati. Aceasta ar trebui
sd includad tehnici de predare adaptate si strategii
eficiente de gestionare a clasei.

Adaptarea materialelor didactice. Materia
didactica ar trebui sa fie adaptatd pentru a se potrivi
nivelului si stilului de invatare al copilului cu nevoi
speciale. Aceasta poate include utilizarea de materiale
vizuale, multimedia si alte resurse adaptate.

Utilizarea tehnologiei asistive. Tehnologia
poate juca un rol crucial in facilitarea accesului la
informatie si n sprijinirea procesului de invatare. De
exemplu, utilizarea tabletelor sau a altor dispozitive
cu aplicatii specifice poate fi beneficd pentru copiii cu
nevoi speciale.

Suportul de la colegi. Promovarea relatiilor
pozitive intre copiili cu nevol speciale si colegii
lor este importantd. Activitati de team building,
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parteneriate 1Intre copii si proiecte comune pot
contribui la dezvoltarea empatiei si a unei atmosfere
de sprijin reciproc.

Rutine si structura. Copiii cu nevoi speciale
pot beneficia de rutine si structurd in mediul scolar.
Organizarea clard a sarcinilor si a programului zilnic
poate facilita procesul de invatare si integrare.

Sala de clasa inclusiva. Oferirea unui mediu
fizic inclusiv este cruciala. Asigurarea accesului
la toate facilitatile scolare, inclusiv sdli de clasa,
cantine, si terenuri de joaca, este importantd pentru a
facilita participarea copiilor cu nevoi speciale.

Mentorat si parteneriate. Asocieri intre
copiii cu nevoi speciale si colegi care i1 pot ghida si
sprijini in activitdti specifice pot fi extrem de benefice.

Evaluare continua: Monitorizarea
progresului si ajustarea strategiilor in functie de
schimbarile in nevoile copilului sunt esentiale. Un
proces de evaluare continud poate ajuta laidentificarea
eficacitatii metodelor utilizate.

Implementarea unui set diversificat de
strategii, personalizate in functie de nevoile fiecarui
copil, este esentiald pentru a asigura integrarea lor de
succes in colectivitatea scolara.

Ing. Maria MALUROIU-VLADUT
Liceul George Tdrnea, Babeni

Calitatea invatamantului roméanesc este o
temd complexd si discutatd frecvent in societatea
romaneasca. Existd multiple aspecte de luat in
considerare pentru a evalua calitatea invataman-
tului, precum infrastructura scolard, programa de
studiu, resursele materiale si umane, metodele
de predare si evaluare, implicarea parintilor si a
comunitdtii in educatie, accesul egal la o educatie de
calitate, rezultatele elevilor la examene si acti-vitati
extracurriculare. Unele dintre provocdrile cu care
se confruntd sistemul educational romanesc includ
lipsa echipamentelor si materia-lelor moderne in
scoli, scaderea interesului elevilor pentru invatare,
numarul mare de elevi pe clasa, lipsa resurselor
umane calificate sau programele de formare pentru



cadrele didactice, procesul de evaluare si admitere
in invatamantul superior si lispa unei legaturi stranse
intre siste-mele de invdtdmant si piata muncii. Cu
toate acestea, educatia romaneascd are si aspecte
pozitive. Exista scoli si universitati de top care ofera
o educatie de calitate si care au absolventi de succes
in diverse domenii. De asemenea, exis-ta o varietate
de programe si initiative menite sd8 Tmbunatateasca
calitatea Tnvatamantului, cum ar fi proiecte europene
de modernizare a infra-structurii scolare sau
implementarea de curricu-lum-uri actualizate. Este
important sa se continue eforturile de imbunatétire
a calitatii invataman-tului roménesc, prin investitii
in infrastructura, formarea continua a cadrelor
didactice, actualiza-rea mostenirii  curriculare,
implicarea parintilor in educatia copiilor, dezvoltarea
competentelor cheie si facilitarea accesului la o
educatie de calitate pentru toti elevii.

Scaderea interesului elevilor pentru inva-
taturd este o problemd cu care se confruntd siste-
mul educational din multe tari, inclusiv Romania.
Existd mai multe factori care pot contribui la aceasta
scadere a interesului. Daca procesul de predare este
prea teoretic, plictisitor si nu stimu-leaza creativitatea
si participarea activd a ele-vilor, acestia pot pierde
interesul pentru Invatare. Metodele traditionale
de invdtdmant, bazate mai mult pe memorarea
informatiilor, pot fi demoti-vante pentru elevi. Daca
materia predatd nu este perceputa ca fiind relevanta
sau utild de catre elevi, acestia pot pierde interesul in a
se implica in Invatare. Este important ca curriculum-
ul sa fie actualizat si sd tind cont de nevoile si inte-
resele elevilor. Dacd invatarea este perceputa ca fiind
prea abstracta si departe de experientele si interesele
elevilor, acestia pot pierde motivatia. Este necesar
sd existe o legdturd intre cunostin-tele dobandite
in scoala si lumea reald in care trdiesc elevii. Daca
evaluarea se concentreazd prea mult pe note si
rezultate, In detrimentul procesului de invatare in
sine, elevii pot deveni descurajati si pot evita sa se
implice activ in invatare. Prezenta tehnologiei si a
mediului online in viata elevilor poate juca atat un
rol pozitiv, prin stimularea interesului pentru invatare
prin metode interactive si acces la informatii, cat si
negativ, prin distrageri si abuzul de tehnologie. Pentru
a contracara scaderea inte-resului elevilor pentru
invataturd, este important sa se incurajeze metode
de predare inovative si interactive, sa se promoveze
rele-vanta continu-tului, sd se creeze o conexiune
intre scoala si viata reald, sa se acorde importantd
procesului de invatare si dezvoltarea abilitatilor

VA
DIDA CcT

cheie, sa se reducd evaluarea excesiva si presiunea
aca-demica si sa se integreze tehnologia in mod util
si responsabil in procesul de invatare. Implicarea
activa si pozitiva a pdrintilor si comunitatii este de
asemenea esentiala pentru a promova interesul si
motivatia elevilor pentru Invatare.

Cursurile de formare ale cadrelor didac-tice
reprezintd o componentd importantd a dez-voltarii
profesionale continue a acestora. Aceste cursuri au
scopul de a imbunatiti competentele si abilitatile
didactice ale profesorilor si de a-1 sprijini in adaptarea
la nevoile s1 cerintele in con-tinua schimbare
ale sistemului educational. Cursurile de formare
contribuie la dezvoltarea competentelor si abilitatilor
didactice ale profe-sorilor, in domenii precum metode
de predare si evaluare, gestionarea clasei, utilizarea
tehnolo-giei in educatie, abordari diferentiate pentru
a raspunde nevoilor diverse ale elevilor, etc. Ofera
profesorilor oportunitatea de a se familiariza cu noile
directii si politicile educationale, de a intelege si de a
implementa schimbadrile curricu-lare si metodologice,
precum si de a se adapta la cerintele educatiei
digitale si tehnologiei. Schim-bul de bune practici
si networking reprezintd un cadru in care profesorii
pot interactiona cu colegi din alte scoli si institutii,
pot Tmpartasi bune practici, pot discuta si rezolva
probleme comune si pot invata unii de la ceilalti.
Reflectarea si dezvoltarea personald Incurajeaza
profesorii sa-si analizeze si sa-si reflecte asupra
propriei practice didactice, sa-si identifice punctele
forte si slabe si sa-si Tmbunatateasca abilitatile de
invatare continua si dezvoltare personald. Cursurile
de formare au ca obiectiv final imbunatatirea calitatii
predarii, prin furnizarea de metode si in-strumente
eficiente, adaptate la nevoile specifice ale elevilor. In
concluzie, cursurile de formare ale cadrelor didactice
au un 1impact semnificativ asupra dezvoltarii
profesionale a profesorilor si, implicit, asupra calitatij
educatiei. Acestea repre-zintd o investitie importantd
in dezvoltarea personald si profesionala a cadrelo
didactice si in imbunatatirea procesului de invatare si
perfor-mantele elevilor.

In urma analizei invatimantului roma-nesc,
pot fi trase cateva concluzi: Romania are un siste
de invatamant diversificat, care ofera o gama larga de
optiuni educationale, de la edu-catie prescolard pand
la invdtdmant superior.

Exista scoli de stat, particulare, tehnologice,
pro-fesionale si licee cu profiluri diferite, facilitand
astfel diversitatea de alegeri pentru elevi si parinti.

In contextul evolutiei tehnologice si
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chimbarilor rapide din societate, sistemul de
nvatdmant romanesc se confruntd cu necesitatea de
se adapta la noile cerinte si provocdri. Integrarea
ehnologieil in educatie, implemen-tarea metodelor
oderne de predare si evaluare, si dezvoltarea
bilitatilor relevante pentru piata muncii devin din
e in ce mai necesare. Inviti-mantul romanesc a
rodus in trecut si continud sd produca elevi talentati
1 de succes, care se evidentiazd la nivel national
1 international. Existd un potential remarcabil in
andul elevilor, care poate fi valorificat prin oferirea
de oportu-nitdti adecvate si prin sustinerea si
promovarea excelentei in toate domeniile.

£

£

rganizarea
invatamantului
incluziv

Prof. Andrei Simona

Colegiul National de Informatica Matei Basarab
Rdamnicu Vilcea

Educatia incluzivd presupune extinderea
scopurilor scolii obisnuite, respectiv transformarea
acesteia pentru a putea sa raspunda si altor categorii
de copii, adicd copiii cu CES. Se considera cd educatia
incluziva este un proces permanent care are drept
scop exploatarea resurselor existente , in special a
resurselor umane, in scopul sustinerii participarii la
procesul de invatamant a tuturor elevilor din cadrul
unei comunitati, societdti. Scoala de tip incluziv
este scoala adaptata tuturor copiilor, astfel incat toti
sa beneficieze de cultura generala , sd- si dezvolte
aptitudinile si talentele. Numai in acest mod procesul
didactic este legat de contextul de viatd si Invatare
al fiecarui copil. Cercetarile de specialitate au
demonstrat faptul ca exista posibilitati de activizare a
potentialului de invatare , a potentialului intelectual,
precum si utilitatea si eficienta programului de
interventie. Masurile luate pentru satisfacerea
cerintelor speciale ale persoanelor cu CES au ca
trasaturd comuna intentia de a integra aceste persoane
in scoli, locurt de muncd si in societate. Aceasta
deoarece procesul de integrare ajutd la adaptarea
celui in cauzd in acord cu potentialitatile sale, pentru
a deveni o fiintd autonoma care poate sa se integreze
activ in societate.
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Incluziunea scolara

a copiilor cu CES

presupune examinarea atentd a necesitdtilor fiecarui
copil si gdsirea celor mai eficiente modele de

organizare a invatdmantului .

Dintre modelele des

aplicate putem mentiona:

Modelul cooperarii scolii speciale cu
scoala obisnuitd presupune stabilirea unei
colaborari intre scoala speciald si scoala
obisnuitd. In acest caz , scolii obisnuite ii
revine responsabilitatea integrarii copiilor
cu deficiente. Pentru realizarea acestui
obiectiv se stabilesc anumite forme de
colaborare intre cele doua tipuri de scoli
, scolile speciale reprezentand o resursa
importantd pentru scolile obisnuite. Se
pune accentul pe asigurarea asistentei
necesare scolil obisnuite care realizeaza
integrarea copiilor cu CES si dezvoltarea
curriculumului din ambele tipuri de scoli,
respectiv strategii didactice , forme de
organizare, modalitati de evaluare.
Modelul bazat pe organizarea unei clase
speciale in scoala obisnuitd presupune
constituirea unei clase speciale in cadrul
unei scoli obisnuite .In acest mod elevii cu
CES isi desfasoara activitatile de invatare
in cadrul unei scoli normale. Rezultatele
sunt modeste de cele mai multe ori ,
pentru ca o astfel de clasd este privita ca
un element separat de scoala obisnuita ,
existand riscul segregarii. Acest lucru
atrage dupa sine schimbarea mentalitatii
cadrelor didactice si a elevilor normali,
pentru a pute realiza o integrare reala.
Modelul itinerant elimind dazavantajul
deplasarilor pe distante mari ale copiilor
, deoarece urmeaza scoala cea mai
apropiatd de domicililul sau. Profesorul
itinerant poate indruma si profesorii
clasei in alegerea metodelor si mijloacelor
didactice adecvate. Acesta are atributiile
unui profesor de sprijin , insd acestea
depind de numarul de copii de care
raspunde , de numarul de scoli in care se
deplaseaza si de problemele de invatare
pe care copiii le prezinta. Activitatea unui
profesor de sprijin este axata pe asistarea
si interventia directd In activitatea de
invatare la clasd a copiiloe cu CES, iar
aria de actiune este mai restransa. Copilul
invatd in cadrul unei scoli obisnuite ,



participd la toate orele si este sprijinit
de un profesor itinerant , in functie de
problemele pe care le are.

*  Modelul comun presupune ca un profesor

itinerant sa fie responsabil de toti copii cu
CES dintr-o zond. Se urmareste sprijinirea
copilului si a familiei dupd ce acesta a
fost consultat de o comisie de expertiza
si depistat ca o persoand cu deficiente.
Profesorul itinerant va lucra si cu parintii
copilului pentru a- 1 ajuta sa alcatuiasca un
program de invatare. Profesorul evalueaza
capacitatile copilului si il va orienta
spre o anumita institutie de invatdmant.
Avantajele acestui model se concentreaza
in jurul ideii diversitatii in sensul cd elevii
cu deficiente pot invata aldturi de ceilalti
copili normali §i permite o interventie
timpurie pentru copii si pentru parintii lor.

Alaturi de aceste forme de organizare a
invatamantului integrat pot fi desfasurate si altele n
functie de contextele existente. Cea mai importanta
etapa  In alegerea formei corespunzatoare de
invatamant este aceea a evaludrii corecte a nevoilor
copilului.

Toatd activitatea cadrelor didactice trebuie sa
se caracterizeze printr-un amplu demesrs de adaptare
la nevoile si cerintele acesrtor copii, respectiv
obiective adaptate, curriculum corespunzitor,
strategii didactice adaptate si evaluare adaptata.

Scoala incluziva este aceea care valorifica
toate resursele existente pentru a raspunde cerintelor
st nevoilor tuturor copiilor. Pentru aceasta , scoala
trebuie sa fie deschisa colaborarii cu alte scoli normale
si speciale, sa fie deschisa schimbadrilor continue care
apar, sa respecte si sa valorifice potentialul fiecarui
elev si nu in ultimul rand , sa accepte si sd asigure
diversitatea umana.
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daptare versus
acomodare -
perspectiva crestina

Profesor Rada Claudiu-Ion
Scoala Gimnaziald sat Gura Vdii Bujoreni

Si Dumnezeu i-a binecuvantat, zicand:
«Cresteti si va inmulfiti si umpleti pamantul si-1
supuneti; si stapaniti peste pestii marii, peste pasarile
cerului, peste toate animalele, peste toate vietatile ce
se misca pe pamant si peste tot pamantul!»( Facerea,
Geneza, capitolul 1, 28)

Tot mai des se foloseste sintagma ,,a se
adapta”, in contexte care, din punct de vedere crestin,
pun in dificultate exprimarea unor sensuri clare in
ceea ce priveste definirea calitatii de persoand umana
creatd de Dumnezeu, in corelatie cu termenii care
exprimad definirea educatiei omului, mai ales azi.

,Omul se adapteaza”, aceasta este sintagma
zilelor noastre, adica isi modificd comportamentul,
felul de a fi, pentru a rdspunde cerintelor mediului
contemporan, de ,,a se servi” ca materie de modelat
universului concret. In Dictionarul explicativ gisim
definirea termenului ,,adaptare” ca ,,modificare,
transformare a unui lucru pentru a-1 face sa corespunda
unor cerinte”, practic o subordonare a fiintei (umane)
la mediul ambiant in care 1si desfdsoara actiunea.

Societatea in care trdim, scoala in care ne
educam copiii, pare-se cd, tocmai aceasta adaptare
incearca sda ne impund, o adaptare, o modificare a
naturii umane la ceea ce este nou, modern, in trend,
amplificand, sub forma unor reclame pompoase,
necesitatea modernizarii persoanei umane la nivelul
vremurilor pe care le traim.

Tot ce este clasic, traditional, experimentat de
secole, poate fi reevaluat, deseori simplificat, astfel
ca, este nevoie de clarificari si exprimari clare asupra
intelesului de acomodare deasupra celui de adaptare.

Din perspectiva crestind, educatia are rolul
de a imprima valorile in sufletul unui om pe baza
principiului rational al scopului pentru care a fost
creat omul - participarea la viata eternd daruitd de
Dumnezeu si de accea, rolul acesteia este profund
ancorat in devenirea fiintei umane, ca fiinta rationald,
sensibila la primirea adevarului si savarsirea binelui
pentru rasplata in imparatia lui Dumnezeu. ,,A se
acomoda” Insemnd a se deprinde cu noi conditii
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e viatd, dar nu a-si schimba sau a nu-si modifica
ubstanta fiintei.( a nu deveni subordonare a unui
od de viata intr-un mediu nou)

Accentul acomodarii cade pe capacitatea
ationald a fiintei umane de a-si acomoda mediul
xistential, nu de a se adapta, de a-si modifica natura
xistentei, care ar duce, practic, la o subordonare a
intei la mediul existential.

Poruncadumnezeiascd,,cresteti siva inmultiti,
mpleti pdmantul” ar fi fost doar o extindere non-
aloroasa a persoanelor umane fara ,,si-1 supuneti”.
Aici este vorba despre latura rationald, educativa,
pe care Bunul Dumnezeu o sddeste in creatie.
Replicarea persoanelor umane prin darul inmultirii
ar fi insemnat o adaptare, insa supunerea pamantului
exprima latura rationala, darul lui Dumnezeu daruit
omului care devine creativ cu creatia lui Dumnezeu,
adicd, folosind darul ratiunii sadite in sufletul sau
de Dumnezeu, isi aduce propria sa contributie la
sdvarsirea binelui, practic este ,,binele sdvarsit in
Binele suprem”.

Universul educational de astdzi, se indreapta
spre adaptarea copiilor la societatea moderna,
perspectiva incompleta, uitand, adeseori, valorile sau
principiile consacrate, ca si cum ar fi demonetizate....
fuga, tot mai alerta, cdtre un pact facil cu modernitatea
si cu tot ceea ce cuprinde- si aici vorbim de social
media si gadget-uri- vor sdraci universul cunoasterii,
vor acorda Intaietate inteligentei artificiale, In
detrimentul sufletului si a empatiei sau a inteligentei
emotionale, adicd vor exclude sufletul din campul
educatiei, educatia va deveni formd fara continut,
pericolul este, deci, iminent.

Inteligentaemotionald, empatia, compasiunea,
devin termeni de dictionar, nu mai sunt traite de
copii, suferinta, dizabilitatea, boala, sunt inlocuite
cu placerea, egoismul si utilul, se cauta retete facile,
care se schimba de la un an la altul...

Educatia, in rolul ei formator, are menirea
sd cearna valoarea de non-valoare, stiinta de teorie,
adevarul de prejudecata, acomodand copilului tot
ceea ce 1l incojoara intr-un univers pe care el sa il
inteleaga ca pe un dar de la Dumnezeu pe care trebuie
sa il modeleze pentru scopul de a desavarsi lumea
aceasta, de a o inzestra dupad insusirile cu care a fost
el daruit de Dumnezeu. Numai atunci cand mijloacele
lumii moderne vor fi acomodate omului, fara ca omul
sd se adapteze lor, pericolul aneantizarii omului nu
mai este iminent, in mod contrar, practic, adaptarea
omului devine egal cu a spune ,,robotizarea omului”,
reducerea lui la nivelul unei fiinte care consuma si
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traieste doar pentru gadget-uri si social-media, o
extensie nefericitd a AL ( Inteligenta Artificiala)
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iblifoteci
automatizate,
biblioteci digitale,
biblioteci virtuale,
biblioteci hibride.
Delimiteri conceptuale

Bibl. Georgeta Puranu
Casa Corpului Didactic Vilcea

The wind of change in the information and
communication technology that affect also the
librarianship and information science imposes
the need to define and to distinguish between new
concepts like ,,automated library”, ,, digital library”,
Lvirtual library”, and “hybrid library”.

Vantul  transformarilor din  domeniul
tehnologiilor informatiei s1 comunicarii a adus in
spatiul teoriei si practicii biblioteconomice concepte
noi, in definirea carora notiuni validate de traditia
structu-rilor info-documentare se combind cu
elemente notionale provenind din zona informaticii.

Unul dintre aceste concepte, cu o frecventa din
ce In ce mai mare in limbajul de specialitate romanesc,
este acela de biblioteca digitala (en. digital library),
care circula on paralel cu corespondentul sau intrat
on limba pe filierd franceza - biblioteca numerica (.
bibliotheque numurique) si cu variantele biblioteca
virtuala si biblioteca electronica.

Biblioteca digitala reprezinta, alaturi de
cartea electronica, atat una dintre temele favorite ale
lite-raturii biblioteconomice roménesti din ultimii
ani, cat si, mai ales, exemplul folosit cu predilectie,



in mod mai mult sau mai putin adecvat si mai mult
sau mai putin formal, pentru a ilustra evolutiile din
domeniu. Referirile la ea s-au facut, insa, fara a se
incerca o delimitare riguroasa a sensurilor, unii
autori vazand in biblioteca digitala o biblioteca
traditionala care furnizeaza accesul la informatii si
documente pe suport digital, iar altii utilizdnd acest
termen pentru a denumi ,biblioteca fara ziduri”,
depozitul de informatii si documente stocate exclusiv
pe suport digital, accesibil prin intermediul retelelor
electronice.

Aceasta incertitudine terminologicd nu este,
insd, intalnitd numai in literatura biblioteconomica
romaneasca, unii autori strdini, precum William
Saffady, intelegdnd prin biblioteca digitala atat ,,0
colectie de informatii procesabile de catre calculator
sau un depozit pentru aceste informatii” (1), cat si ,,0
biblioteca care isi pastreaza intreaga colectie sau o
parte substantiala a ei intr-o forma procesabila de
catre calculator, ca o alternativa, ca un supliment
sau un complement pentru materialele traditionale
imprimate §i microfilmate care domina in prezent
colectiile de biblioteca” (2).

Dictionarul explicativ de biblioteconomie
si stiinfa informarii ofera definitii diferite pentru
biblioteca digitald si biblioteca virtuala. Biblioteca
digitala este consideratd o ,biblioteca care din
punctul de vedere al continutului este asemanatoare
bibliotecii cu publicatii pe hartie, dar in care
documentele au fost stocate in format digital putand
fi accesate prin retea de la distanta” (3), in vreme
ce pentru biblioteca virtuald sunt oferite trei
acceptiuni: ,,biblioteca care isi are resursele in
documente existente in format electronic |...]”,
wmediu coordonat de materiale multimedia in format
digital, astfel structurat incdt sa permita accesul
rapid al utilizatorilor la aceste materiale, si echipat
cu instrumente de navigare in refeaua globala” si
termen generic pentru desemnarea bibliotecii pe
suport electronic” (4).

La randul sau, Dictionarul online de
biblioteconomie si stiinta informarii defineste
biblioteca digitala drept ,,0 biblioteca in care o
proportie semnificativa a resurselor este disponibila
in format citibil de catre masina [...]” (5). Biblioteca
virtuala este considerata “o <bibliotecad fara ziduri>,
in care colec-tiile nu sunt accesibile pe hartie, micro-
formate sau in orice alta forma tangibila, ci in format
digital. Asemenea biblioteci exista pe o scara foarte
mica, insa in multe biblioteci traditionale cataloagele
siindexurile sunt disponibile online, iar textul integral
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al anumitor publicatii periodice si lucrari de referinte
este, de asemenea, disponibil in format electronic.
Anumite biblioteci se autointituleaza <vir-tuale>
deoarece oferd servicii online” (6). In continuare,
o precizare: ,,Jermenul <biblioteca digitala> este
mult mai adecvat, deoarece termenul <virtual>
(imprumutat din <realitate virtuala>) sugereaza
ca experienta utilizarii unei asemenea biblioteci nu
este acelasi lucru cu aceea <reala>, cand, de fapt,
experienta citirii sau vizualizarii unui document pe
un ecran de calculator poate fi diferita din punct
de vedere calitativ de citirea aceleiasi publicatii in
forma tiparita, dar continutul informational este
acelasi, indiferent de format” (7). Pe aceeasi linie
se situeaza autorii unei comunicari stiintifice in care
sunt prezentate actiunile si proiectele derulate de
Biblioteca Publica de Informare din Paris in vederea
integrarii resurselor pe suport digital, cand afirma
ca ar fi absurd sa pretinda ca resursele electronice
pe care biblioteca le pune la dispozitie o transforma
Intr-o biblioteca virtuala, cel putin in sensul in care se
vorbeste, de obicei, de “realitate virtuala™: “Preferam
conceptului de biblioteca virtuala, care se reclama
prea exclusiv de la ideologia tehnologica, un
program de biblioteca online si de oferta la distanta
care plaseaza utilizatorul si practicile sale in inima
problematicii bibliotecii” (8).

In ultimii ani, specialistii au constientizat
necesitatea 1mpunerii unor concepte care sa
diferentieze structurile ,virtuale”, care pun Ila
dispozitie exclusiv colectii de informatii pe suport
digital, accesibile de la distanta, de bibliotecile
traditionale care pun la dispozitie accesul la
asemenea colectii, precum si la alte resurse si servicii
care utilizeaza mediul digital. Astfel, Sutton opereaza
necesare distinctii intre biblioteca automatizata,
biblioteca hibrida si biblioteca digitala (9). El
considera cd biblioteca auto-matizata este biblioteca
in care poate fi intalnit un amestec de resurse pe suport
hartie (documente traditionale), resurse pe suport]
digital (ex. CD-ROM) si meta-informatii care trimit
la medii non-digitale (ex. informatiile bibliografice
dintr-un catalog online). Intr-o bibliotecd hibridd,
sursele primare tiparite coexistd cu cele digitale, ia
sursele digitale de meta-informatii sunt folosite 1
paralel cu cele tiparite; acest tip de biblioteca permite
accesul la distanta la un subset al colectiei digitale
a bibliotecii (ex. colectii digitizate) sau la resurse
digitale externe (ex. surse de informare disponibile
in Internet) (10). Biblioteca digitala este definita
drept “o entitate logica. Este biblioteca fara ziduri
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biblioteca nu colectioneaza entitati tangibile,
purtatoare de informatii, dar furnizeaza in schimb un
acces mediat, lipsit de constran-geri geografice, la
informatii distribuite prezente in retea” (11).

Conform acestei tipologii propuse de Sutton,
prin biblioteca digitala se intelege doar o structura
nelocalizata fizic, care furnizeaza servicii specifice
folosind tehnologiile informatiei si comunicarii si
apeland in exclusivitate la informatiile disponibile
in retea, in vreme ce bibliotecile traditionale
are integreaza utilizarea retelei si a surselor de
informare disponibile in Internet in serviciile
proprii se incadreaza, in functie de nivelul la care
se realizeazd aceasta integrare, fie in categoria
bibliotecilor automatizate, fie in cea a bibliotecilor
hibride, structuri intermediare intre biblioteca
traditionala si cea digitald. Aceastd abordare difera
in mod fundamental de viziunile ,,generoase”, dar
mai putin riguroase stiintific, ale unor autori care
considerd ca orice biblioteca traditionala din orice tip
de organizatie care trece de la furnizarea de descrieri
bibliografice la furnizarea online de continut
pentru utilizatorii sdi a Tnceput sa-si construiasca o
biblioteca digitala (12); este, de altfel, tendinta care
poate fi sesizata si in literatura noastra de specialitate,
unde abunda exemplele de biblioteci care, chiar din
momentul aparitiei in biblioteca a primului calculator,
afirma ca au facut un pas important catre a deveni o
biblioteca digitald sau, de ce nu, una virtuala, cu tot
arsenalul gongoric care insoteste, de cele mai multe
ori, consideratiile de acest gen.

Incursiunea prin hatisul incercarilor de a
defini concepte nou intrate in atentia specialistilor
in biblioteconomie reprezinta un demers arid, dar
necesar, daca se doreste utilizarea adecvatd si nu
apro-ximativa a acestora.

Note

1. Apud B. Sloan, Service perspective for the
digital library remote reference services, on Library
Trends, nr.1/1998, p.117-143

2. Apud L. D. Matson, D.J. Bonski, Do digital
libraries need librarians? An experiential dialog, on
Online, nr.6/1997, p.87-92

3. M. Regneala, Dictionar explicativ de
biblioteconomie §i de stiinta informarii, vol.1, p.73

4. Ibidem, p.75

5. http://www.wcsu.ctstateu.edu/library/odlis.
html#digitallibrary

6. http://www.wcsu.ctstateu.edu/library/odlis.
html#virtuallibrary
7. Ibidem

ANUL XV

5*196 1199

8. Bibliotheque Publique d’Information,
Babel ou le choix du caviste: la bibliotheque a
[’heure du numiirique, http://www.text-e.org/cont/
index.cfm?ConfText ID=17

9. Termenii biblioteca automatizata i
biblioteca hibrida nu sunt definiti nici in Dictionarul
explicativ... al lui Mircea Regneald, nici on
Dictionarul online...

10. Asa cum aratd si Catherine Lupovici,
“biblioteca hibrida este un model foarte raspdandit:
el este practicat de orice biblioteca care adauga
resurselor sale traditionale, in mod firesc, resurse
electronice pe suport fizic, precum si accesul la
resurse existente in Web si care gestioneaza toate
aceste tipuri de achizitii intr-o aceeasi politica
documentara” (C. Lupovici, De la bibliotheque
classique a la bibliotheque numerique: continuitit
et rupture, on Documentaliste-Sciences de
[’information, nr.5-6/2000, p.295)

11. Apud B.Sloan, Op.cit.

12. L.D. Matson, D.J. Bonski, Op.cit.
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